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Uvodne rijeci

Velika mi je ¢ast Sto su se na nasSu Konferenciju odazvali uistinu eminentni predavaci iz cijeloga
svijeta: prof. emeritus Peter Moss, Mara Krechevsky, Suzanne Axelsson, MA, Roberta Pucci,
John Nimmo, EdD, Linda Mitchell, PhD, Alexandra C. Gunn, EdD, prof.dr.sc. Maja Ljubeti¢,
dr.sc. Jovana Marojevi¢, doc.dr.sc. Marija Bartulovi¢ i doc.dr.sc. Barbara Kusevié te na njoj
pristali odrzati plenarno izlaganje. Na tome im, u ime Programskog i Organizacijskog odbora
Konferencije, u ime svih sudionika Konferencije i u svoje osobno ime, od srca zahvaljujem.
Njihova inspirativna predavanja i prikazi istrazivanja mogu predstavljati vrijedan putokaz u
promisljanju novih puteva razvoja odgojno-obrazovne prakse i teorije kurikuluma ranoga i
predskolskog odgoja u razli¢itim zemljama diljem svijeta.

Posebnu zahvalnost iskazujem uvazenom prof. emeritusu Peteru Mossu, koji nam je
ponovo ucéinio iznimnu c¢ast da otvori Konferenciju, Sto smo protumacili kao izraziti znak
podrske naSim nastojanjima da povezujemo sustrucnjake iz podrucja ranoga i predskolskog
odgoja i obrazovanja razvoja te istrazujemo mogucénosti njihova teorijskog i prakticnog
doprinosa razvoju nase predskolske pedagoske profesije.

Zahvaljujem voditeljicama sesija, Editi To3i¢, Zeljki Simuni¢, Borki Batini¢ Puskaric,
Purdi Grozdanovi¢, dr.sc. Idi Somolanji Toki¢, Ivani Viskovi¢, Katji lvanci¢, Nikolini Niki¢, Ireni
Brajkovi¢ i Sanji Musan.

Svim sudionicima i sudionicama iz Republike Hrvatske i inozemstva, iskreno zahvaljujem
na interesu i sudjelovanju!
Nadam se da ¢e Konferencija potaknuti neka nova promisljanja, otvoriti prostor za neka

nova povezivanja i svima osnaziti motivaciju u ovim, veoma zahtjevnim vremenima.

Edita Slunjski
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Mara Krechevsky

A senior researcher at Project Zero at the Harvard
Graduate School of Education,

Project Director of Making Learning and Thinking
Visible in Italian Secondary Schools

Making Learning Visible in Early Childhood: The
Power of Group Learning

Ciniti uéenje vidljivim u ranom djetinjstvu: snaga
grupnog ucenja

Suzanne Axelsson, MA

Lecturer, Department of Child and Youth Studies
(BUV) Stockholm University, Sweden,

Founder of Interaction Imagination, blog and ECE
consultancy,

Creator of Original Learning Approach

Inspiration not Cloning: The Reggio Emilia
Approach in your own context. A personal look at
how the Reggio Emilia Approach has inspired me
as an educator in a Swedish preschool context

Inspiracija a ne kloniranje: Reggio Emilia pristup
u vlastitom kontekstu. Kako me Reggio Emilia
pristup inspirirao u Svedskom predskolskom
kontekstu — osobni pogled
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Roberta Pucci

Atelierista and Art Therapist,
Founder of Robertapuccilab,
Reggio Emilia, Italy

The Atelier: a safe place for developing a
creative relation with the world

Atelje: sigurno mjesto za razvoj kreativnih
odnosa sa svijetom

John Nimmo, EdD

Associate Professor, Graduate Early Childhood
Education

Department of Curriculum &

Instruction, Portland State University, Oregon
USA

Citizenship Rights and Young Children's
Participation in the Public Realm: Reflections on
Reggio Inspirations in the Light of Diverse
Global Contexts

Gradanska prava i participacija djece rane dobi:
Refleksije Reggio inspiracije u svjetlu razlicitih
globalnih konteksta
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Linda Mitchell, PhD

Professor, Faculty of Education, The University of
Waikato
Hamilton, New Zealand

Te Whariki in action: Pathways to belonging for
refugee and immigrant families through early
childhood education

Te Whariki u akciji: Putevi izgradnje pripadanja
za izbjeglicke i imigrantske obitelji kroz rani
odgoj i obrazovanje

Alexandra C. Gunn, EdD

Associate Professor, College of Education at the
University of Otago Dunedin, New Zealand

Three decades weaving: promise, practice, and
policy reflections on working with Te Whariki in
Aotearoa New Zealand early childhood
education

Tkanje od tri desetljeca: obecanje, praksa i
politicke refleksije o djelovanju Te Wharikia u
novozelandskom ranom odgoju i obrazovanju
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Prof.dr.sc. Maja Ljubetic

Redovita profesorica, Odsjek za pedagogiju,
Filozofski fakultet Sveucilista u Splitu, Hrvatska

Uporni tragaci — (samo) vrednovanjem do
kvalitete ustanova ranoga i predskolskog
odgoja (hrvatski primjer)

Persistent seekers — through (self) evaluation to
the quality of early aand preschool education
institutions (Croatian example)

Dr.sc. Jovana Marojevic

Postdoktorandica
Sveuciliste Crne Gore

Odnosi moci u interakcijama odrasli-dijete:
preispitivanje mogucnosti autenticnog Zivljenja
u vrticu

Power relations in adult-child interactions: A re-
examination of the possibilities of authentic
living in the kindergarten
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Doc.dr.sc. Marija Bartulovic i
doc.dr.sc. Barbara Kusevi¢

Docentice, Odsjek za pedagogiju, Filozofski
fakultet Sveucilista u Zagrebu, Hrvatska

Kultura (ne)talasanja: potencijal kriticke
pedagogije u promisijanju o reprodukcijskoj
funkciji suradljivih odnosa u ustanovama
ranoga i predskolskoga odgoja

(Don't) rock the boat! Potential of critical
pedagogy in reflecting on the reproductive
function od cooperative-like relationships in
early childhood education institutions

Prof.dr.sc. Edita Slunjski

Redovite profesorica, Odsjek za pedagogiju,
Filozofski fakultet Sveucilista u Zagrebu,
Hrvatska

Ennea - Medunarodna profesionalna
interdisciplinarna zajednica ucenja stru¢njaka
u ranom i predskolskom odgoju i obrazovanju

Razvoj kurikuluma utemeljenog na
perspektivi djeteta: hrvatska iskustva

Curriculum development based on the child's
perspective: Croatian experiences
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Refleksije suvremenih predskolskih kurikuluma na razvoj
predskolske teorije i prakse u svijetu i Republici Hrvatskoj

Reflections of modern preschool curricula on the development of
preschool theory and practice around the world and in
the Republic of Croatia

23.-24.travnja 2021. godine

Organizacijski i Programski odbor:

Prof.dr.sc. Edita Slunjski
Dr. Jan Peeters
John Nimmo, EdD

Dr. Alexandra C. Gunn
Suzanne Axelsson
Roberta Pucci
Prof.dr.sc. Maja Ljubetié
Dr.sc. Ida Somolanji Tokié
Iva Debeljak, mag.paed.
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Medunarodna profesionalna
interdisciplinarna zajednica
ucenja struc¢njaka u ranom i
predskolskom odgoju i
obrazovanju

Refleksije suvremenih
predskolskih kurikuluma
na razvoj predskolske
teorije i prakse u svijetu i
Republici Hrvatskoj
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Vrijeme za (novi) pocetak...
Time for a (new) beginning...

Otvaranje Konferencije

ENNEA
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Prof.dr.sc. Edita Slunjski

Ennea — Medunarodna profesionalna interdisciplinarna zajednica ucenja
stru¢njaka u ranom i predskolskom odgoju i obrazovanju

Ennea - Professional interdisciplinary learning community in early and
preschool education

Odsjek za pedagogiju,
Filozofski fakultet
SveuciliSta u Zagrebu,
Hrvatska

Prof. emeritus Peter Moss

UCL Institute of Education, University College London

UCL Institute of Education,
University College London
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Uvodna izlaganja

Introductory keynote session

16



Mara Krechevsky
A senior educational researcher at Project Zero
Project Director of Making Learning and Thinking Visible in Italian Secondary Schools,

Making Learning Visible in Early Childhood: The Power of Group Learning

Ciniti uéenje vidljivim u ranom djetinjstvu: snaga grupnog ucenja

A senior educational
researcher at Project Zero
Project Director of Making

Learning and
Thinking Visible in Italian
Secondary Schools

Stoga mi'jefdrago podijeliti nekeiradove na kojima smo moji kolege:
1z Projekta Zero i ja radili, pod*nazivom UCiniti uenje vidljivim

Suzanne Axelsson, MA
Lecturer, Department of Child and Youth Studies (BUV)
Stockholm University, Sweden.
Founder of Interaction Imagination, blog and ECE consultancy.
Creator of Original Learning Approach.

Inspiration not Cloning: The Reggio Emilia Approach in your own context. A personal look at
how the Reggio Emilia Approach has inspired Suzanne Axelsson (me) as an educator in a
Swedish preschool context

Inspiracija a ne kloniranje: Reggio Emilia pristup u viastitom kontekstu. Kako me Reggio Emilia
pristup inspirirao u Svedskom predskolskom kontekstu? - osobni pogled

Democracy

Lecturer, Department of Child SWEDISH PRESCHOOL CURRICULUM,
and Youth
Studies (BUV) Stockholm
University, Sweden.

Founder of Interaction
Imagination, blog
and ECE consultancy
\\, Creator of Original Learning
g Approach
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Roberta Pucci
Atelierista and Art Therapist,
Founder of Robertapuccilab,
Reggio Emilia, Italy

The Atelier: a safe place for developing a creative relation with the world

Atelijer: sigurno mjesto za razvoj kreativnih odnosa sa svijetom

Atelierista and Art Therapist,
Founder of RobertapucciLab,
Reggio Emilia, Italy

(o]

John Nimmo, EdD.
Associate Professor, Early Childhood Education,
Portland State University,
Portland, Oregon, USA

Citizenship Rights and Young Children's Participation in the Public Realm: Reflections on
Reggio Inspirations in the Light of Diverse Global Contexts

Gradanska prava i participacija djece rane dobi: Refleksije Reggio inspiracije u svjetlu
razlicitih globalnih konteksta

The Tension of Rights and Responsibilities

Associate Professor | Co-Coordinator |
Early Childhood Education Programs
Department of Curriculum &
Instruction |

Portland State University | Oregon
USA
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Linda Mitchell, PhD
Professor, Faculty of Education,
The University of Waikato
Hamilton, New Zealand

Te Whariki u akciji: Putevi izgradnje pripadanja za izbjeglicke i imigrantske obitelji kroz rani
odgoj i obrazovanje

Te Whariki in action: Pathways to belonging for refugee and immigrant families through early
childhood education

Professor, Faculty of Education,
The

University of Waikato
Hamilton, New Zealand

Dr. Alexandra C. Gunn
Associate Professor
University of Otago College of Education
Dunedin, 9054, New Zealand

Three decades weaving: promise, practice, and policy reflections on working with Te Whariki
in Aotearoa New Zealand early childhood education

Tkanje od tri desetljeca: obecanje, praksa i politicke refleksije o djelovanju Te Wharikia u
novozelandskom ranom odgoju i obrazovanju

Three decades weaving:
promise, practice and policy
reflections on working with Te
Whariki in Aotearoa New

Associate Professor,
College of Education
at the University of Otago
Dunedin,New Zealand

Zealand Early Childhood
Education

roatia, Aprd 2324, 2001
Associate Professor Alexandra C. Gunn (Ales)

Univeruity of Otago Colege af Education
Otepoti |Dunedin, Aotewroa | New Zesland.

o
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Maja Ljubetié¢, PhD
Odsjek za pedagogiju,
Filozofski fakultet,
Sveuciliste u Splitu, Hrvatska

Persistent seekers — through (self) evaluation to the quality of early and preschool education
institutions (Croatian example)

Uporni tragaci — (samo) vrednovanjem do kvalitete ustanova ranoga i predskolskog odgoja
(hrvatski primjer)

Professor,
Department of Pedagogy, UPORNI TRAGACT — (SAMO) VREDNOVANJEM DO
(VECE) KVALITETE USTANOVA RANOGA |

Faculty of Humanities and Social PREDSKOLSKOG ODGOJA
Sciences, University of Split, o
Croatia

Odsjek za pedagogiju,
Filozofski fakultet
Sveudilista u Splitu, Hrvatska

(o)

evopicrormyrectare PersiSien < 2valuation to the
hality of early and pre: 1 & roatian example)

Dr.sc. Jovana Marojevié
Postdoktorandica
Sveudiliste Crne Gore

Odnosi mo¢i u interakcijama odrasli-dijete: preispitivanje mogucénosti autenti¢nog Zivljenja u
vrticu

Power relations in adult-child interactions: A re-examination of the possibilities of authentic
living in the kindergarten

Postdoktorandica
Sveuciliste Crne Gore
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Doc. dr. sc. Marija Bartulovi¢ i doc. dr. sc. Barbara KusSevi¢
Odsjek za pedagogiju,
Filozofski fakultet,
Sveuciliste u Zagrebu, Hrvatska

Kultura (ne)talasanja: potencijal kriticke pedagogije u promisljanju o reprodukcijskoj funkciji
suradljivih odnosa u ustanovama ranoga i predsSkolskoga odgoja i obrazovanja

(Don't) rock the boat! Potential of critical pedagogy in reflecting on the reproductive function
od cooperative-like relationships in early childhood education institutions

Kultura (ne)talasanja: potencijal kriticke pedagogije u
promisljanju o reprodukcijskoj funkciji suradljivih odnosa u

Dopurtinunt of Pecsgogy, Facmty of ustanovama ranoga i predskolskoga odgoja i obrazovanja

Humanities and Social Sciences,
University of Zagreb, Croatia

o

Prof.dr.sc. Edita Slunjski
Odsjek za pedagogiju, Filozofski fakultet Sveucilista u Zagrebu, Hrvatska
Ennea - Medunarodna profesionalna interdisciplinarna zajednica u€enja stru¢njaka u
ranom i predskolskom odgoju i obrazovanju

Razvoj kurikuluma utemeljenog na perspektivi djeteta: hrvatska iskustva

Curriculum development based on the child’s perspective: Croatian experiences

Odsjek za pedagogiju, Filozofski fakultet
Sveutiliita u Zagrebu, Hrvatska
Ennea - Medunarodna profesionaina
interdisciplinarna zajednica u¢enja
stru¢njaka u ranom | predikolskom
odgoju | obrazovanju

o | thank the sessienichairs, all participants
from the Republic’ef.Croatia and'abroad
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Vrijeme za raspravu...
Time to discuss...

Rad po skupinama u okviru tematskih cjelina —
paralelne sesije:

ENNEA

22



Sesija 1: Prostorno-materijalni kontekst vrtica i aktivnosti djece
Moderatorice: Edita Tosi¢ i Zeljka Simuni¢

Session 1: Spatial-material context of the kindergarten and children's activities
Edita Tosi¢ i Zeljka Simuni¢

1.lvana Crni¢,
DV Rijeka

2. Romina Grubisié
DV Djecja igra, Zagreb

3. Lana Jugovi¢,
DV Djedja igra, Zagreb

4. Jelena Kulisic,
Marija Mihatovi¢,
DV Konavle, Cavtat

5. Zeljka Simunié¢,
DV Katarina Frankopan, Krk

6. Edita Tosic,
Udruga odgajatelja Maraske

7. Anita Kunstek,
Martina Timek,
DV Limac, Zagreb

8. Andriana Marusi¢

9. Klaudija Martic¢
Nikolina Saili,

Djedji vrti¢ En ten tini, Zagreb

Uloga odgajatelja u kreiranju kvalitetnog prostorno-
materijalnog okruZenja u jaslicama

Poticajan prostorno-materijalni kontekst kao rezultat
kontinuiranog zajednickog promisljanja odgajatelja i strucnih
suradnika

Prikaz planiranja i nadogradnje materijalnog konteksta kroz
trogodisnji period u ateljeu

OkruZenje koje potice aktivno ucenje

Prostorno-materijalni kontekst vrtic¢a i aktivnosti djece

Prostor kao otvoren put istraZivackim aktivnostima djece

Prostorno—materijalni kontekst u svrhu osiguravanja
primjerene podrske djecjem likovnom izri¢aju

Osobni prostor djece rane i predskolske dobi unutar RPOO-a
Stvaranje kontekstualnih uvjeta za kvalitetne aktivnosti djece
u jaslicama

Sesija 2: Projekti s djecom kao oblik integriranog kurikuluma
Moderatorice: Borka Batini¢ Puskari¢ i Burda Grozdanovic

Session 2: Projects with children as a form of integrated curriculum
Borka Batini¢ Puskari¢ i Burda Grozdanovi¢

23



1.Prof. dr. Jasmina Becirovic- Projekt “Zdravo odrastanje” u integriranom
Karabegovic,

Pedagoski fakultet Univerziteta u
Sarajevu,

Doc. dr. DZzeneta Camovic,
Filozofski fakultet Univerziteta u
Sarajev

predskolskom kurikulumu

2.Ana-Marija Borko, STEAM na vrticki nacin — projekt Baltazar
DV Medvescak Zagreb

3.Borka Batini¢ Puskaric, Kreativnost i likovnost - vaZna dimenzija odgojno-
Durda Grozdanovi¢, obrazovnog procesa
DV Tresnjevka, Zagreb

4. Sara Pancun, Manuela Peressa, Projekti s djecom kao oblik integriranog kurikuluma
DV Rin Tin Tin, Pula

5. Mirela Kopacsi Kettos, Tanja Iskustveno ucenje kao preduvjet cjelovitog razvoja
Miklav¢i¢, (Ana Mihaljevié), djeteta
Danijela Bili¢
DV Osijek

,Znanost u vrticu — MoZe li biti drugacije?! Kako to
6. Karmen Uljani¢, DV, Neven istraZuju djeca!”
Rovinj

Sesija 3: Razvoj refleksivne prakse u vrticu
Moderatorice: dr.sc. Ida Somolanji Toki¢ i Nikolina Niki¢

Session 3: Development of reflective practice in the kindergarten
Ida Somolaniji Toki¢, PhD and Nikolina Niki¢

1.Sandra Backovi, Pokretanje kriticke refleksije tiiekom mentorske podrske
Zavod za unapredenje vaspitanjai u procesu
obrazovanja RS Olgica Stoji¢

2.Sandra Vlahov, Helena Koraca, = Djecja prezentacija Zivota u prirodi
Ivana Ivanci¢, Voglja Hodzaj,

Maja Obucina,

DV Olga Ban Pazin
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3. Zeljka PoZgaj,Dijana Gustin,
Margareta Spor¢i¢ Skrobonja,
DV Medvescak

Otvorena refleksija - utopija ili stvarnost?

Sesija 4: Osnazivanje partnerstva s roditeljima i zajednicom
Moderatorice: lvana Viskovi¢ i Katja Ivancic¢

Session 4: Strengthening partnerships with parents and the community
Ivana Viskovié i Katja Ivanci¢

1. lvana Barisi¢ Perse,
Mirna Krpan,

Marija Matijevié,

DV Medvescak

2.Daniela Bursic,
Azra Glavi¢,
Sandra Mecanovic,
DV Mali svijet, Pula

3. Car Mohac¢ Daniela, Miculini¢
Sandra,
DV Radost, Crikvenica

4.Katja Ivancié, Ecija Budic,
Ivana Viskovié,
DV Dobri, Split

5.Renata Karaman,
Ivanka Franz,
DV Buduc¢nost, Zagreb

6.Tatjana Kelnerié,
DV Varazdin

7.Katarina Seravi¢ Lovrak,
DV Ciciban, Velika Gorica

8.Lana Vrga,
DV Vrbik, Zagreb

Suvremeno roditeljstvo i uloga strucnih suradnika- timski
rad i nove mogucnosti suradnje

Razli¢iti oblici suradnje vrtica sa zajednicom — primjeri
dobre prakse

Razvoj partnerskih odnosa u ustanovi ranog odgoja —
iskustva Djecjeg vrtica Radost Crikvenica

Na putu prema partnerstvu s roditeljima u DV Dobri

Roditelji i lokalna zajednica — aktivni sudionici projekta
LZivjeti s razli¢itostima”

Rad na projektu i osnazZivanje partnerskih odnosa vrtica,
obitelji i Sire drustvene zajednice

Suradnja s roditeljima u izazovnim vremenima
odrastanja

Suradnja na daljinu u vrijeme lock down-a: on-line
pricanje price

25



9. Ivana DZoja
DV Vrtuljak, Zapresic

Roditelj kao sukreator projekta ,, Rastimo zajedno”

Sesija 5: Prikazi alternativnih pedagoskih ideja i koncepcija
Moderatorice: Irena Brajkovic i Sanja Musan

Session 5: Presentations of alternative pedagogical ideas and concepts
Irena Brajkovié¢ i Sanja Musan

1. Irena Vajak Rumbak,
Ana Mihaljevi¢,
DV Osijek

2. Margareta Visak, Ana Kerep,
DV Milana Sachsa

3.Durdica lvezié, Irena Plicka,
DV Vrbik

4. Irena Brajkovi¢, Sanja Cagalj
Huber, Sanja Krizman,
DV Mali svijet Pula

5.Zeljka PoZgaj, Sanja Sharairi,
Biljana Gruji¢ Sokac,
DV Medvescak, Zagreb

6. Pavica Krolo Henc,
DV Vrbik, Zagreb

Ucenje na otvorenom - do kvalitetnih iskoraka u
kurikulumu

IKT — novi mediji u odgojno obrazovnoj praksi

Principi mirotvornog odgoja i normalizacija kroz vjeZzbe
relaksacije/opustanja u Montessori okruZenju

Implementacija nacela Sumske pedagogije u radu s
djecom rane i predskolske dobi

Stratesko partnerstvo za inovacije i promjena odgojno-
obrazovne paradigme

Odgojno-obrazovni kurikulum Friedricha Froebela
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Sazeci plenarnih predavanja:

Suzanne Axelsson, MA
Lecturer, Department of Child and Youth Studies (BUV)
Stockholm University, Sweden.
Founder of Interaction Imagination, blog and ECE consultancy.
Creator of Original Learning Approach.

Inspiration not Cloning: The Reggio Emilia Approach in your own context. A personal look
at how the Reggio Emilia Approach has inspired Suzanne Axelsson (me) as an educator in
a Swedish preschool context

Responding to the children in your care, in your own context, with respect and with
knowledge of their competence is at the core of the Reggio Emilia Approach. This
presentation reflects on the importance of not cloning the approach but to enter a dialogue
with it. To deeply reflect how your context honours the child, using examples of how the
approach has been translated in a Stockholm context where democracy is one of the first
words in the Swedish preschool curriculum.

Roberta Pucci
Atelierista and Art Therapist,
Founder of Robertapuccilab,
Reggio Emilia, Italy

The Atelier: a safe place for developing a creative relation with the world

Atelijer: sigurno mjesto za razvoj kreativnih odnosa sa svijetom

In this presentation | try to explain what an atelier is and how this idea naturally arises from
Malaguzzi's theory of The Hundred Languages.

After giving a definition of atelier, | describe its goal and main characteristics: molteplicity,
uniqueness, connections, universality, @ empathy, knowledge of materials.
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Each one of these topics is widely explained through concrete examples, reserving a special
focusing on the grammar of matter and the creative process, which are the specific
competence of my profession as atelierista and art therapist.

John Nimmo, EdD.
Associate Professor, Early Childhood Education,
Portland State University,
Portland, Oregon, USA

Citizenship Rights and Young Children's Participation in the Public Realm: Reflections on
Reggio Inspirations in the Light of Diverse Global Contexts

Gradanska prava i participacija djece rane dobi: Refleksije Reggio inspiracije u svjetiu
razlicitih globalnih konteksta

In this presentation, Dr. Nimmo examines the meaning of children’s rights, particularly the
right to participate, beginning with the UN Convention on the Rights of the Child, and
drawing on the inspirations from Reggio Emilia and other global perspectives. Considering
methodologies to listen deeply to children’s “voices,”

Dr. Nimmo shares clips from two of his recently co-produced films to see how children can
express their ideas and contribute to their communities. The presentation offers a more
culturally inclusive definition of children’s citizenship in which responsibilities are

intertwined with rights and young children are afforded access to the wider community.

Linda Mitchell, PhD
Professor, Faculty of Education,
The University of Waikato
Hamilton, New Zealand

Te Whariki u akciji: Putevi izgradnje pripadanja za izbjeglicke i imigrantske obitelji kroz
rani odgoj i obrazovanje

Te Whariki in action: Pathways to belonging for refugee and immigrant families
through early childhood education

This presentation explains the aspirations, principles and strands of Te Whariki, and then
focuses on one of the strands — Belonging Mana Whenua. Belonging - Mana Whenua relates
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to authority over land, and the sense of identity and belonging traditionally associated with
connections to people, past, present and future, to the spiritual world and to the universe.
Examples of Te Wharikiin action are discussed from a current research project
entitled Pathways to belonging for refugee and immigrant families through early childhood
education, in which early childhood teachers worked with university academics to explore
and research pedagogical strategies for supporting belonging of refugee and immigrant
children. All the early childhood settings had a permeable curriculum, open to contribution
from children, families and community.

Teachers acted as facilitators of participatory democracy through recognising and inviting
families and children to contribute their “funds of knowledge” within curriculum.
Pedagogical strategies that facilitated participatory democracy and enabled contribution of
funds of knowledge discussed in this presentation were:

e Walking and storying the land. This enabled children to position themselves within
the cultural and natural stories of the early childhood community, know the land, and
come to belong. It was also used to explore and compare children’s homelands.

e Drawing and storytelling. This provided opportunities for fostering discussion about
events, places, and people that were significant to the child, and offered a way to
open the teachers’ worlds to the worlds of families.

e Cultural artefacts and artworks. These were used intentionally to facilitate cultural
discussions and understandings.

All of these daily practices supported learning across the outcomes of Te Whariki, and were
particularly relevant to enhancing bicultural belonging In Aotearoa New Zealand and
belonging in homelands.

Dr. Alexandra C. Gunn
Associate Professor
University of Otago College of Education
Dunedin, 9054, New Zealand

Three decades weaving: promise, practice, and policy reflections on working with Te
Whariki in Aotearoa New Zealand early childhood education

Tkanje od tri desetljeca: obecanje, praksa i politicke refleksije o djelovanju Te Wharikia u
novozelandskom ranom odgoju i obrazovanju

This paper addresses the implementation of Te Whariki from my own insider perspectives of
teacher, teacher educator, early childhood academic, and policy informer. | explain how the
conceptual framing of Te Whariki when interwoven with mutually sustaining narrative
assessment and evaluation practices have provided for the pursuit of a long-term shared
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vision for children’s learning, teacher practices, and partnership with whanau and
community despite the enormous changes the field has experienced since the curriculum’s
introduction. | discuss four tools central to my work in sustaining and growing the vision for
early childhood education brought about by Te Whariki and in doing so illustrate how strong
curriculum policy design matters in the long term for the pursuit and realisation of system-
wide change.

Maja Ljubeti¢, PhD
Odsjek za pedagogiju,
Filozofski fakultet,
Sveuciliste u Splitu, Hrvatska

Persistent seekers — through (self) evaluation to the quality of early and preschool
education institutions (Croatian example)

Uporni tragaci — (samo) vrednovanjem do kvalitete ustanova ranoga i predskolskog
odgoja (hrvatski primjer)

(Samo)vrednovanje kvalitete djecjih vrtiéa (i jaslica) proces je koji omogucava ostvarivanje
svrhe ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja, a cilj mu je unaprjedivanje pojedinih
segmenata i sustava u cijelosti kao temelja cjelokupne odgojno-obrazovne vertikale u
Republici Hrvatskoj. lako su posljednjih desetlje¢a napravljeni ogromni iskoraci u smjeru
razvoja sustava ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja, kako u podrucju unaprjedivanja
pedagoske prakse tako i u iznimnim postignu¢ima na znanstvenom polju joS uvijek ima
prostora za unaprjedivanje obaju podruéja. Uvodenje i promocija koncepta
(samo)vrednovanja kvalitete ustanova, ¢emu je znacajan doprinos dao Nacionalni centar za
vanjsko vrednovanje obrazovanja znacajno je doprinijelo razumijevanju potrebe
permanentnog (samo)vrednovanja odgojno-obrazovnih ustanova u Republici Hrvatskoj.
Ipak, u radu se naglasava potreba ulaganja dodatnih napora posebice, odgojno-obrazovnih
politika, uskladivanje kurikuluma obrazovanja odgojitelja sa stvarnim potrebama pedagoske
prakse, kontinuitet u provedbi (samo)vrednovanja, transparentnost dobivenih rezultata i
uvodenje promjena u odnosu na njih te uvazavanje djeéje perspektive odnosno, izrada
primjerenih modela (samo)vrednovanje prilagodena djeci rane i predskolske dobi.

Kljucne rijec€i: djeca, kvaliteta, kriteriji, (samo)vrednovanje, sustav

Dr.sc. Jovana Marojevi¢
Postdoktorandica
Sveudiliste Crne Gore
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Odnosi mo¢i u interakcijama odrasli-dijete: preispitivanje mogucénosti autenti¢nog
Zivljenja u vrtic¢u

Power relations in adult-child interactions: A re-examination of the possibilities of
authentic living in the kindergarten

U izlaganju autorica govori o konceptu autonomije djeteta, koji se, u okviru SD-teorije
prepoznaje kao ljudska potreba, manifestirana u autenti¢énim ponasanjima pojedinca.

Posebna paznja posveéena je razmatranju mjesta autonomije djeteta (narocito
kognitivne) u koncepcijama ucenja u ranoj dobi, te kako na isti mogu utjecati osobne
epistemologije odgajatelja, koje uvijek pretpostavljaju i odredenu dinamiku modéi u odnosima
odrasli-dijete. Autorica nadalje izlaZze empirijske nalaze istrazivanja o osobnim
epistemologijama crnogorskih odgajatelja, te praksama modci u interakcijama odgajatelj-
dijete, problematizirajuci, sa tih pozicija, moguénosti autonomnog tj. autenti¢nog Zivljenja
djece u vrtiéu.

Konstatira kako objektivisticka ili FIDUROD epistemologija kolidira s pedagogijom koja
podrzava autonoman i autenti¢an Zivot djece u vrtiéu. Autorica ukazuje na potrebu
konceptualiziranja predskolskog odgoja u okvirima ideje o flourishing-u (Narvaez, 2014),
¢ime bismo mogli revitalizirati brojne elemente evolutivne razvojne nise ¢ovjeka (EDN), i time
pozicionirati autenti¢nost (autonomiju) kao jednu od osnovnih ljudskih potreba visoko na
agendama obrazovnih politika.

Doc. dr. sc. Marija Bartulovic¢ i Doc. dr. sc. Barbara Kusevi¢
Odsjek za pedagogiju,
Filozofski fakultet,
Sveuciliste u Zagrebu, Hrvatska

Kultura (ne)talasanja: potencijal kriticke pedagogije u promisljanju o reprodukcijskoj
funkciji suradljivih odnosa u ustanovama ranoga i predskolskoga odgoja i obrazovanja

(Don't) rock the boat! Potential of critical pedagogy in reflecting on the reproductive
function od cooperative-like relationships in early childhood education institutions

Cilj je ovoga izlaganja analizirati izazove reprodukcijske funkcije kulture (ne)talasanja u
ustanovama ranoga i predskolskoga odgoja i obrazovanja, pod kojom podrazumijevamo
kvazisuradljive odnose u kojima u prvi plan biva stavljena nerijetko prividna kolektivna
harmonija, nepropitivanje djelovanja kolega, izbjegavanje konflikata i ekonomic¢an vremenski
menadzment. U uvodnome dijelu analiziramo potencijal kriticke pedagogije kao okvira za
promisljanje o podrucju ranoga i predskolskoga odgoja i obrazovanja, nakon ¢ega razmatramo
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razliCite operacionalizacije suradljivosti, kolegijalnosti i konflikta u odgojno-obrazovnim
ustanovama i dajemo pregled empirijskih istrazivanja koja upucuju na potencijale i
ogranienja prakticiranja razli¢itih tipova meduljudskih odnosa u njima. U srediSnjemu dijelu
izlaganja promisljamo o kontekstualnim odrednicama kulture (ne)talasanja specificnima za
ustanove ranoga i predskolskoga odgoja i obrazovanja, stavljajuci naglasak na sve izrazeniji
trend profesionalizacije ranoga i predskolskoga odgoja i obrazovanja i paralelni proces
njegove Skolifikacije te na dimenziju orodnjenosti samoga sustava. U zaklju¢nome dijelu
ocrtavamo tri uporisne tocke za promisljanje o naslovnoj temi: polaritet usmjeravanja na
kratkorocne ili dugorocne ciljeve kolektivnoga djelovanja, prioritiziranje osobnih il
kolektivnih interesa te razlikovanje funkcionalnih i disfunkcionalnih konflikata u
profesionalnim odnosima.

Kljucne rijeci: kolegijalnost, status quo, konflikt, kultura odgojno-obrazovne ustanove

Prof.dr.sc. Edita Slunjski

Odsjek za pedagogiju, Filozofski fakultet SveuciliSta u Zagrebu, Hrvatska
Ennea - Medunarodna profesionalna interdisciplinarna zajednica ucenja
stru¢njaka u ranom i predskolskom odgoju i obrazovanju

Razvoj kurikuluma utemeljenog na perspektivi djeteta: hrvatska iskustva

Curriculum development based on the child’s perspective: Croatian experiences

Tradicionalno shva¢eno promatranje djece ¢esto se svodi na biljeZenje nekih opéih podataka
povezanih s njihovim razvojnim statusom u odnosu na kronolosku dob, a Sto svoje teorijsko
uporiste pronalazi u razvojnoj psihologiji i to s ciljem kategoriziranja ili generaliziranja.

Promjena kvalitete odgoja i obrazovanja u velikoj se mjeri dogada kao rezultat
promjene pogleda na djecu i djetinjstvo, cemu klasi¢cno promatranje djece ne mozZe puno
doprinijeti. Stoga se takvo promatranje, koje se oslanja na reduktivne strategije u formi
klasi¢nog ,testiranja“ djece sve viSe pokazuje kao nedostatno i neprikladno te ga se
postupno napusta u korist onih kojima je cilj bolje razumijevanje djece.

Mehanicko procjenjivanje djece i njihovih postignuca se napusta u korist spoznavanja
i pregovaranja o znacenjima i intencijama subjekata odgojno-obrazovnog procesa kroz
dijalog. U tom smislu, nastoji se vizualizirati nacin na koji dijete sukonstruira svoja znanija,
razumijevanja i socijalnu stvarnosti i razumjeti kakvo ona za njega imaju znacenje. Jedna od
najvecih vrijednosti pedagoske dokumentacije i jest u tome Sto predstavlja vrijedan alat koji
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omogucuje stvaranje smisla tj. znacenja. Diskurs stvaranja znacenja koincidira s onim Sto
zagovornici Reggio koncepcije nazivaju "Pedagogijom slusanja“.

Kretanje od diskursa procjene prema diskursu stvaranja znacenja za sobom povladi i
diskurs kvalitete te njezine kontekstualne uvjetovanosti. Orijentacija kurikuluma koja u svojoj
podlozi ima uvaZavanje djeteta, koja promovira njegovu autonomiju u procesu vlastitog
odgoja i ucenja te potiCe razvoj njegovih sposobnosti za (su)upravljanje tim procesom
pretpostavlja duboku i kompleksnu promjenu ustrojstva vrtiCa u smjeru njegove
demokratizacije na svim razinama. U tom smislu, ustanovljavanju i uvazavanju perspektive
djeteta posvecuje se izuzetna pozornost. Perspektiva djeteta nije samopodrazumijevajuca
kategorija imanentna odraslima koji su zaposleni u vrti¢u nego istrazivacki izazov za kojega
je potrebno uloZiti dosta vremena, truda i znanja. No prihvadanje toga izazova vrijedan je, a
mozda i jedini, put napustanja adultocentri¢ne prakse.

Kljucne rijeci: perspektiva djeteta, promatranje djeteta, stvaranje znacenja, adultocentri¢na
praksa
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Sazeci prikazanih prezentacija u tematskih cjelinama:

Sesija 1: Prostorno-materijalni kontekst vrtica i aktivnosti djece

Session 1: Spatial-material context of the kindergarten and children's activities

Ivana Crni¢, odgajatelj
Djedji vrtic Rijeka, Rijeka

Uloga odgajatelja u kreiranju kvalitetnog prostorno-materijalnog okruZenja u jaslicama

Dijete se u dobi do oko dvije godine nalazi u senzomotorickom razvojnom razdoblju. To znaci
da bi odgajatelj trebao osmisliti prostor jaslica bogat razli¢itim poticajima koji kod djece
omoguduju istrazivanje putem razliCitih osjetnih sustava, izazivajuéi istovremeno interes i
fascinaciju. Djeci je u jaslickom razdoblju pokret primarna potreba, stoga je odgajateljeva
uloga u tome da osmisli prostor koji tu potrebu ne ,gusi” nego je stavlja u smisleni kontekst
i podrzava. Dakle, dalo bi se zakljuciti da je uloga odgojitelja u jaslicama da pruZi djeci podrsku
u svladavanju nagonskih vjestina te da proSiruje njihove interese, a osmisljavajudi i kreirajudi
kvalitetan prostor upravo to i ¢ini.

Vodeéi se time u skupini si postavljamo cilj: u planiranje odgojno-obrazovnog rada
implementirati elemente taktilne, vizualne, auditivne, olfaktivne i proprioceptivne
stimulacije te zadovoljavati prirodnu potrebu djeteta za kretanjem poticanjem iste. Sobu
dnevnog boravka i terasu vrtica (kao prirodan nastavak sobe dnevnog boravka) obogacujemo
senzomotorickim materijalima i poticajima koji za cilj imaju poticati djecu na pokret te
aktivno ucenje svim osjetilima i iskustvenim dozivljavanjem.

Romina Grubisi¢, odgajatelj
Djecji vrti¢ Djecja igra, Zagreb
Smislen i poticajan prostorno-materijalni kontekst (prilagoden djeci pojedine odgojne

skupine) kao rezultat kontinuiranog zajednickog promisljanja odgajatelja i strucnih
suradnika
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Konstruktivisticka teorija ucenja govori kako je ucéenje aktivan proces u kojem dijete
konstruira i rekonstruira svoje znanje, samo ili u suradnji s drugim sudionicima tog procesa.
Drugim rije¢ima, ono uci iskustveno i kroz praksu te, ako mu to dozvolimo, preuzima dio
odgovornosti za svoje ucenje, a odgojno-obrazovni proces postaje rezultat interakcije izmedu
djeteta, odgajatelja i prostora. Uloga odgajatelja je sloZena i odgovorna te od njega zahtjeva
da kao refleksivni i (pro)aktivni prakticar stvara temelje koji ¢e djetetu od najranije dobi
pruzati priliku da razvija svoje potencijale. Navedeno se posebno odnosi na osmisljavanje
poticajnog okruzenja u vrtiéu. Jos je Jean Piaget smatrao kako je za razvoj djeteta nuzno da
ono samostalno, slobodno i aktivno istraZzuje svijet oko sebe jer tako izgraduje sebe kao
osobu (Simrak, 2011).

Kontinuiranim promisljanjem, djelovanjem i suradnickim ucenjem prakticara
(odgajatelja) i stru¢njaka (pedagoga), kroz akcijska istrazivanja, u vrti¢u Djecja igra koristimo
refleksivnu praksu kao temeljni alat za postizanje kvalitetnog odgojno-obrazovnog procesa.
Sastavni dio tog procesa je i materijalno okruzenje koje kroz kontinuirana zajednicka
promisljanja iz godine u godinu dobiva sve veci obrazovni potencijal, cemu je proporcionalna
kvaliteta iskustava, razumijevanja i uéenja djece. Tijekom godine svaki odgajatelj provodi
svoje etnografsko akcijsko istrazivanje, vezano za centre aktivnosti u kojima te godine djeluje.

O funkcionalnim i estetskim karakteristikama te pedagoskim potencijalima
materijala promisljamo prije poCetka nove pedagoske godine. Pritom je vazno naglasiti da
uredenje i pripremu prostora za svaku odgojnu skupinu zapodinjemo zajednickim
promisljanjem i osvrtom na prostorno-materijalni kontekst u kojem su djeca boravila
prethodne godine. Trudimo se kroz praéenja i istrazivanja uociti interese i potrebe djece kroz
godinu, tako da svaka nova pedagoska godina nije u punom smislu rijeci 'novi pocetak' veé
dobro pripremljen i smislen nastavak na prethodnu godinu.

Kod realizacije prostorno-materijalnog konteksta mlade jaslicke skupine posebnu
pozornost obra¢éamo na multisenzori¢ko okruzenje. lako dijete posjeduje intrinzi¢an poriv za
istrazivanjem okoline, dodatnim poticanjem na razli¢ite aktivnosti koje dovode do
integriranja osjetila i adaptivnih reakcija (svrhovitih, prema cilju usmjerenih odgovora na
osjetni dozivljaj, Cije formiranje pomaZe mozgu da se razvija i organizira) ¢inimo veliku
podrsku njegovu razvoju. Kako bismo djetetu pruzili viSestruke mogucnosti za istrazivanje i
eksperimentiranje formiramo centre aktivnosti koji su smisleno odvojeni i strukturirani,
pozivaju dijete na igru i manipulaciju materijalima koji su im svakodnevno, lako dostupni.

Navedeno se odnosi i na prostor starije jaslicke skupine. Iskustva koja smo stekli s
djecom u njihovoj prvoj godini boravka u vrti¢éu “nosimo sa sobom” - prepoznajemo u njima
potrebe i mogucnosti svakog pojedinog djeteta, ali i skupine u cjelini. Nastavno na prethodnu
godinu pazljivo osmisljavamo centre aktivnosti koji poticu njihovu autonomiju i
samostalnost, pruzaju moguénost za ukljucivanje i/ili samostalno iniciranje i organiziranje
aktivnosti. Materijali u centrima uvijek su takvi da omogucuju jacanje razli¢itih kompetencija
i podrzavaju cjelovit razvoj djece u skupini. Ovo, svojevrsno prijelazno razdoblje prema
najstarijoj, mjeSovitoj skupini, baza je na kojoj nastavljamo graditi poticajno okruzenje za
djecu od Cetvrte godine do polaska u Skolu.

Prostor mjesovite skupine svakako je najizazovniji za oblikovanje. Potrebno je
tijekom njegove realizacije promisljati o brojnim faktorima koje sa sobom nose razlicite dobi
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djece. Trudimo se, izmedu ostalog, osigurati materijale otvorenog tipa koje ¢e djeca razlicite
dobi tijekom igre modi prilagoditi svojoj razini razumijevanja, materijale koji odgovaraju
pojedinoj dobi, ali i one materijale koji ¢e dijete odredene dobi poticati da u igri prijede na
'razinu vise'. Djecu tako “drzimo za ruku” na putu otkrivanja i rjeSavanja problema,
postavljanja hipoteza, samostalnog dokumentiranja i biljeZenja uoéenog, eksperimentiranja,
konstruiranja znanja i razumijevanja (NKRPOO, 2015). Stvaranje prostora mjeSovite, kao i
svake druge skupine, smatramo izazovnim projektom i svake godine mu iznova pristupamo
vrlo ozbiljno.

Kljucne rijeci: dijete, prostor, materijalni kontekst, odgajatelj, vrtié, stru¢ni suradnik

Literatura:

Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje. Narodne novine, br.5/2015.
Bali¢ Simrak, A. (2010) Predskolsko dijete i likovna umjetnost. Dijete, vrti¢, obitelj, vol. 16-17,
no. 62-63, str. 3 - 8.

Lana Jugovié, odgajatelj mentor
Djedji vrti¢ Djecja igra, Zagreb

Prikaz planiranja i nadogradnje materijalnog konteksta i odgojno-obrazovnog procesa te
smislenog profesionalnog razvoja kroz trogodisnji period u ateljeu

OkruZenje u vrtic¢u ogleda se u strukturi prostora i socijalnim odnosima. Ono socijalno ¢ine
svi ljudski faktori i stru¢ni potencijali, odnosni i komunikacijski, dok fizicko okruzenje
obuhvaca materijalne i prostorne potencijale djecjeg vrti¢a (Miljak, 1996; prema Mlinarevic¢,
2004). Malaguzzi (1998; prema Silic, 2007) istiCe prostor kao ,neku vrstu akvarija koji
odraZava ideje, vrijednosti, sposobnosti i kulturu onih koji u njemu Zive“. Po njemu, svako
dijete ima ,sto jezika” za iskazivanje svojih stvaralackih potencijala, a na odraslima je da te
potencijale prepoznaju i kreiraju poticajno okruZzenje u kojem ¢e se ti potencijali dalje
razvijati (Valjan Vuki¢, 2012).

Djeca svoja znanja i iskustva stjecu, izgraduju i razvijaju u stalnoj interakciji s okolinom.
Organiziranje prostorno-materijalnog okruzenja vrtica ukljuuje osiguranje bogatstva i
promisljenosti izbora materijala koji djecu poti¢u na otkrivanje i rjeSavanje problema, te
omogudavaju postavljanje hipoteza, istrazivanje, eksperimentiranje i konstruiranje znanja i
razumijevanja (Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje, 2015.).

Jedna od odgovornosti koju odgajatelj nosi jest osiguravanje kvalitetnog cjelovitog
konteksta za raznovrsne aktivnosti i oblike ucenja djece. Kvalitetno osmisljen prostorno-
materijalni kontekst nudit ¢e pregrst igrovnih, istrazivackih i stvaralackih aktivnosti, pozivat
¢e na djelovanje i razmjenu.

Prema Slunjski (2008), djeca uce aktivnim istraZivanjem i suradnjom s drugima te kod
organizacije vrtickog okruzenja treba poci od toga da se djetetu omogudi u¢enje na takav, za
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njega prirodan nacin. Tijek samih aktivnosti u poticajnom okruzenju nije moguée unaprijed
precizno planirati, on ovisi o dje¢jem interesu i moZe se razvijati u razli¢itim smjerovima.
Ovim izlaganjem prikazat ¢u prostorno-materijalni kontekst kroz trogodisnji presjek
aktivnosti djece u ateljeu. Atelje je naziv koji mnogi vezuju uz korijene Reggio koncepcije, u
kojoj i sama nalazim inspiraciju te naziv atelje koristim primarno iz razloga jer se ne radi samo
o centru likovnih aktivnosti ve¢ o mnogo Sirem, otvorenijem konceptu. Pri osmisljavanju i
planiranju okruzenja vodim se spoznajama i iskustvom od godinu ranije, pritom uvaZavajuci
dob i razvojne moguénosti, potrebe i interese djece te ideju razradujem tematski. Prostor
nastojim Ciniti koloristicki privlacnim, organizacijski fleksibilnim i
materijalno funkcionalnim. Video-esejem prikazat ¢u kako je nastajao atelje, promijene koje
su se dogadale te neke od aktivnosti djece koje su se odvijale u tom trogodisnjem periodu, a
sve s ciliem nadogradnje odgojno obrazovnog procesa te smislenog razvoja i rasta u
profesionalnom smislu.

Kljucne rijeci: prostorno-materijalni kontekst, odgajatelj, dijete, profesionalni razvoj, atelje,
Reggio koncepcija
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Jelena Kulisi¢ odgojitelj savjetnik
Marija Mihatovi¢ odgojitelj mentor
Djedji vrti¢ Konavle, Cavtat

OkruZenje koje potice aktivno ucenje

U dje¢jem vrticu Konavle posli smo od stava da je svaka odgojno- obrazovna ustanova
jedinstvena u kreiranju prostorno-materijalnog konteksta. Soba dnevnog boravka u nasoj
skupini sluzi kao razvojno primjereno okruzenje za ucenje koje potic¢e djecju inicijativu za
istrazivanjem, ispitivanjem, promatranjem i eksperimentiranjem. Takvo okruZenje potice i
omogucuje slobodno izrazavanje razli¢itim kreativnim nacinima. Djeca sama biraju centre
aktivnosti i materijale, kreirajuéi na taj nacin vlastite aktivnosti. Odgojitelj priprema i kreira
okruzZenje koje osigurava da se djeca osjecaju ugodno i da imaju osjecaj pripadanja, tj. da ih
drugi prepoznaju kao ¢lana zajednice. Pokazivanjem postovanja, zanimajuéi se za njihove
osjeéaje, ideje, interese i potrebe, odgojitelj osigurava tjelesni, emocionalni, socijalni i
kognitivni razvoj djece. Djeca upravo uce kroz praksu ¢inedi i sudjelujuéi u aktivnostima. U
nasoj praksi vazno nam je razviti povjerenje i suradnicke odnose unutar ustanove, s
roditeljima i sa Sirom socijalnom okolinom. Primjerima iz prakse prikazat ée se prostorno-
materijalno okruZenje; aktivnosti djece; suradnju s uZzom i Sirom socijalnom okolinom; te nas
kontinuirani profesionalni i osobni razvoj kao vazan razlog za mijenjanje i poboljsanje
kvalitete vlastitog odgojno- obrazovnog rada.

Kljucne rijeci: ucenje, vrti¢, djeca, okruZenje, suradnja.

Zeljka Simunié¢, mag.praesc.educ
DV Katarina Frankopan, Punat

Prostorno-materijalni kontekst vrtica i aktivnosti djece
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Bogato i poticajno prostorno-materijalno okruzenje mnogi suvremeni autori smatraju
nezaobilaznim preduvjetom kvalitetnog ucenja i cjelovitog razvoja djeteta. Prema
konstruktivistickoj paradigmi, djeca svoja znanja i iskustva stjecu, izgraduju i razvijaju u
stalnoj interakciji s okolinom, a ne izravnim poucavanjem. Da bi to bilo moguce, treba na
odgovarajuci nacin organizirati prostor po mjeri djeteta.

Prostor treba biti strukturiran na nacin da su centri aktivnosti jasno prepoznatljivi te fizicki ili
smisleno medusobno odvojeni. Treba biti bogat materijalima koji pozivaju dijete na igru i
manipulaciju njima, pri ¢emu treba voditi racuna o njihovoj kvaliteti (smislenost s obzirom na
njihovu edukativnu i razvojnu funkciju) i lakoj dostupnosti djetetu. Prostor takoder treba biti
estetski osmisljen, moZze biti ukrasen djecjim radovima i fotografijama, kako bi dijete moglo
promatrati sebe u razli¢itim situacijama; Cist i uredan (u smislu odsutnosti starih, potrganih
poticaja koji su izgubili svrhu).

Centri aktivnosti trebaju biti takvi da poti¢u dje¢ju autonomiju, odnosno sposobnost
djeteta da se ukljudi ili samostalno inicira aktivnost i da se u njoj zadrzi bez stalnog prisustva
odgajatelja, zatim medusobnu suradnju i kvalitetnu interakciju u malim skupinama, kao i
omogudavati slobodno kretanje djece i izmjenu aktivnosti. Okruzenje treba biti
multisenzori¢no (poticati djecu na istraZzivanje angaziranjem razli¢itih osjetnih sustava) i
treba omogudavati: istrazivanje logickih, matematickih i fizikalnih fenomena (svjetlosti i
sjene, magnetizma, razli¢itih svojstava materijala poput topivosti, plovnosti, rastresitosti,
vlaznosti, tezine, koli¢ine, klasifikacije po nekom kriteriju...); istraZivanje razli¢itih mogucnosti
organizacije prostora i rjeSavanje fizikalnih problema (materijali poput plasti¢nih boca, kutija,
drvenih Stapica posluZit ¢e za proucavanje statike, konstrukciju, izradu labirinta, kosina i sl.);
istrazivanje zvukova, tonova, melodije i glazbe (glazbeni instrumenti, izradeni instrumenti,
Suskalice, uredaji za reprodukciju glazbe, zvukovi iz prirode...); istrazivanje prirode i prirodnih
fenomena (sama priroda odnosno vanjsko okruzenje, ali i osmisljeni poticaji i materijali za
ucenje, knjige, plakati...); istraZivanje govorno-komunikacijskog okruzenja (govorom,
slusanjem, pricanjem pric¢a, igrama rije¢ima, igrama slovima, poticajima za usvajanje
komunikacije na stranom jeziku...); likovno i drugo kreativno izrazavanje (razli¢itim likovnim
tehnikama materijalima pogodnim za kreiranje kompozicija, poput kamenci¢a, gumbiéa,
Stapica, suhih latica i sl.).

Prema Malaguzziju, svako dijete ima ‘sto jezika’ za iskazivanje svojih stvaralackih
potencijala, a na odraslima je da te potencijale prepoznaju i kreiraju poticajno okruzenje u
kojem ce se oni dalje razvijati. Od iznimne vaZnosti je uloga odgajatelja da promatra,
upoznaje i pokusa Sto bolje razumjeti dijete, njegov nacin misljenja i doZivljavanja svijeta oko
sebe, kako bi mogao u skladu s potrebama tog istog djeteta, odnosno svakog djeteta,
mijenjatii prilagodavati okruzenje. Osim prema djecivaZzan je i partnerski pristup odgajatelja
prema roditeljima kako bi zajednicki dosli do kvalitetne odgojno obrazovne prakse na
dobrobit djeteta. Djeca u kvalitetho odgojno-obrazovhom okruZzenju mogu
(samo)organizirati aktivnosti. Odabirom razli¢itih materijala moZzemo utjecati na kvalitetu
djetetovih znanja i motivaciju za istrazivanje.
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Organizacija odgojno-obrazovnog procesa koja je utemeljena na postovanju prava i
individualnih sloboda djeteta pogoduje razvoju nuznih kvaliteta za djetetov slobodan, aktivan
kreativan i odgovoran Zivot u sadasnjosti i buduénosti.

Edita ToSi¢, Udruga Maraske

Motivacija odgajatelja u stvaranju poticajnog okruzenja

PokretaC svakog procesa promjena i otkrivanja znalenja pojava i svojstava stvari je
motivacija. Prisutna kod djece i odraslih, prepoznatljiva je u kulturi svake ustanove za rani i
predskolski odgoj. Promisljene akcije i projekcije odgajatelja predskolske djece i suradnika,
odrazit ¢e se na ucinkovitost promjena u okruzenju povoljnom za istrazivanja i ucenje djece.
Pod utjecajem snazne motivacije, odgajatelji predskolske djece, sposobni su razviti odredene
vjestine koje im pomazu da osmisle okruzenje i u njega unesu materijale koji ¢e pobudivati
istrazivacke aktivnosti djece.

Stvaranje poticajnog okruzZenja sloZen je proces isprepleten sukobima misljenja i moze
se promatrati kroz motiviranost odgajatelja da prostor u kojem poduzima odredene akcije i
intervencije, mijenja prema potrebama djece. Unutarnja motivacija odgajatelja da u svoju
praksu unosi promjene, promislja ucinkovitost procesa kojeg je sudionik, umanjuje njegovu
dominaciju, ¢ime raste, gotovo automatizmom, autonomnost djece.
Intrinzi€no motiviran odgajatelj stvara poticajno okruzenje na nacin da planira i poduzima
akcije koje ¢e doprinijeti istrazivackim aktivnostima djece trudedi se stvarati situacije za
ucenje poticajima za koje smatra da ¢e pobuditi znatizelju djece i njihovu aktivnost.

Ekstrinzi¢na motivacija ne mora biti nuzno losija od intrinzi¢ne motivacije u stvaranju
poticajnog okruzenja, no intrinzi€na motivacija mora postojati kako bi se razvila i ekstrinzi¢na
motivacija. MoZzemo se zapitati kakve su razlike u motiviranosti odgajatelja da stvaraju
poticajno okruzenje, tj. kakve ciljeve Zele postiéi kada prostor u kojem su djeca, pretvaraju u
poticajno okruzenje.
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Mogude je da ekstrinzicno motiviran odgajatelj o¢ekuje nagradu, pohvalu, publicitet
za svoj rad te nastoji sudjelovati na razli¢itim smotrama i skupovima jednom godisnje
organiziranim u odredenom dijelu neke Zupanije i tada te dvije motivacije dolaze u sukob.
Intrinzicno motivirani odgajatelji uglavnom su kreativni pojedinci, ,izvanokvirni“ osobenjaci
koji ¢esto, u svom ukalupljenom profesionalnom okruzenju, ne mogu pronaéi ,srodnu dusu®“,
ali ako prepoznaju drugog takvog odgajatelja, svoj odnos pretvaraju u suradnju, potpuno
lisenu natjecanja.

Prostori koje oni oblikuju, razlikuju se od uobicajenih zato $to su nesputani u
originalnim rjesenjima koje pronalaze kako bi osigurali kutke u kojima djeca istrazuju,
konstruiraju, slikaju, eksperimentiraju, glume i sl. Kad je ekstrinzicna motivacija pozitivna?
Onda kada odgajatelj dobije moguénost da u njegov rad imaju uvid teoreticari Ciji je rad
stvarala praksa. Hijerarhijske podjele, nepovjerenje i strah, udaljavaju odgajatelja od stvarne
podrske. Ipak, promjene koje promicu pojedinci, moguce su na nacin da supervizija,
neposredan uvid u rad odgajatelja, zazivi u vrti¢ima u Republici Hrvatskoj. Usporedujudi
intrinzicnu s ekstrinzicnom motivacijom, prednost ipak ima ona intrinzi¢na jer je dugotrajnija
i razvojna a moZe se promatrati s viSe aspekata: funkcionalnosti i estetike.

Funkcionalnost dobro osmisljenog prostora vidljiva je u angaziranosti djece u svojim
aktivnostima, dostupnosti materijala i dokumentaciji. , Estetsko uredenje prostora” krije
veliku zamku odgojno obrazovnog procesa jer svjedoci o prikrivanju stvarnog udjela
odgajatelja i stru€nih suradnika u stvaranju poticajnog okruZzenja onda kada nije potaknuto
intrinzicnom motivacijom. Prostor u kojem djeca stvaraju morao bi biti stvarno mjesto u
kojem djeca uce, a ne samo lijepo uredena soba s eksponatima koje nije pozZeljno dirati.

Anita Kunstek, odgajatelj
Martina Timek, odgajatelj
Djecji vrti¢ Limac

Prostorno — materijalni kontekst u svrhu osiguravanja primjerene podrske djecjem
likovnom izri¢aju

Prema Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje, prostorno-
materijalno okruZenje vrti¢a esencijalni je poticaj za ucenje djece, a obzirom da su djeca
aktivni istrazivaci, te takoder uce suradujuéi s drugom djecom i odraslima. Prilikom
organizacije prostorno materijalnog okruzenja vrti¢a potrebno je osigurati bogat i promisljen
izbor materijala koji ¢e djeci omoguditi istrazivanje, eksperimentiranje, konstruiranje znanja
i razumijevanje (Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje, 2014.)
Osnovna potreba djeteta u razvoju njegovog likovnog izricaja jest da neprestano
mijenja sadrZaj rada, Sto proizlazi iz djetetove Zelje za aktivnom spoznajom i izrazavanjem
dozivljenog. Dijete se likovno izrazava kako bi prikazalo ono $to ga zanima i uzbuduje. Isto
tako odusevljava ga materijal s kojim radi, ali i sam proces rada te neposredna percepcija i
pokreti (Grguri¢ i Jakubin, 1996.) U nasoj predskolskoj ustanovi djecji likovni izri¢aj nastojimo
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poticati raznovrsnim materijalima koji pozivaju djecu na samostalno istrazivanje i izrazavanje.
Ponudeni materijali dostupni su djeci u svakom trenutku te ona samostalno odlucuju o
njihovom koriStenju. Samostalnost djeteta u koriStenju materijala proizlazi iz autonomije
koju odgajatelj poti¢e medu djecom u skupini. Stoga se dijete izrazava upravo u onom
trenutku kad je to za njega vazno. Djeca aktivno traze i primaju informacije iz svoje okoline
putem osjetila. Zato ih je potrebno kontinuirano izlagati razlic¢itim osjetilnim iskustvima.

U naSoj ustanovi vazno je da potaknemo dijete na istrazivanje materijala, na ucenje
istrazivanjem, te na koriStenje svoje maste i radoznalosti. Sam proces uéenja vazniji nam je
od konacénog rezultata.

Andriana Marusi¢, odgajatelj

Osobni prostor djece rane i predskolske dobi unutar RPOO-a

lako je prostorno-materijalni kontekst ustanova RPOOa Cesto predmet istraZivanja kvalitete
odgojno-obrazovnog procesa, osobni prostor djece spominje se tek rijetko i sporadi¢no. Ipak,
pojedine studije o kvaliteti institucionalnog RPOOa upravo reguliranje osobnog prostora
djeteta tumace kao jedno od prediktora dobrobiti djece (Fattore, Mason i Watson, 2009).

Relevantna istrazivanja ukazuju da svako Zivo bice ima svoj osobni prostor kao zonu
sigurnosti koja ¢uva njegov integritet. To je prostor nevidljivih granica odijeljenosti od drugih
i drugacijih koje pojedinac jo$ ne poznaje i nije s njima izgradio sigurnu privrZenost, ili pak
sami iskaz potrebe za osamom. Granice osobnog prostora pojedinci determiniraju
manipulirajuci fizickom okolinom kako bi se postavili u odnos prema drugima. Osobni
prostor, u pravilu, ima zastitnu (kao prostor koji Stiti i ublazava mogucu fizicku i socio-
emocionalnu ugrozu) i komunikacijsku funkciju (kao prostor osjetilnih interakcija) Sindik
(2008), pa tako veli¢ina osobnog prostora ovisi o osobnosti pojedinca, socijalne situacije i
fizickih uvjeta. NaruSavanje nevidljivih granica osobnog prostora pojedinca moZze rezultirati
neugodom i povlacenjem, utje¢uéi na ostvarivanje djecje dobrobiti unutar predskolske
ustanove. lako se vecina autora priklanja stavu da je osobni prostor pojedinca ishod
socijalnog ucenja, nije svejedno u kojim uvjetima se to socijalno uéenje odvija.

lako dijete rane i predskolske dobi treba (fizicku) sigurnost i potporu to ne opravdava
neovlasteni ulaz drugih, primarno odraslih u osobni prostor djeteta. Opravdano je zato
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istraziti prepoznaje li se pravo na osobni prostor djeteta kao jedan od ciljeva Agende 2030
kojim se ,,nastoji pruziti djeci i mladima njegujuce okruzenje za potpuno ostvarivanje njihovih
prava i mogucénosti“ (€l.25) i ,izgraditi i nadograditi obrazovne ustanove koje su osjetljive na
djecje potrebe, poteskoce, rodno osjetljivo i sigurno, nenasilno, inkluzivno i ucinkovito
okruzenje ucenja za svu djecu” (4.a) (UNESCO, 2016). Istodobno, mogu li odgajatelji
zanemariti prostorno-arhitektonska ogranicenja, te pronadi i zadrzati nacine i moguénosti
izgradivanja odnosa povjerenja, sigurnosti i privrzenosti kako bi ostvarili o¢ekivanu dobrobit
djece.

Autorica Lynch (2017) istrazuje Cimbenike oblikovanja, odrzavanja i redefiniranja
osobnog prostora djece u djeéjem vrticu. ZalazZe se za osiguravanje osobnog prostora djeteta
kroz oblikovanje prostorno-materijalnih uvjeta u dje¢jem vrti¢u. Naglasava da osiguravanje
osobnog prostora djece omogucava razvoj autonomije i poti¢e samorefleksiju djece.

U potencijalno stresnim situacijama, ako se dijete osjeca nesigurno, raste potreba za
fizickom distancirano$¢u Sto moZe rezultirati bjeZzanjem u privatni prostor. Mogucénost
osamostaljivanja moZe doprinijeti osjecaju sigurnosti, ali nije dugoroc¢no rjesenje. Kvaliteta
se prepoznaje kroz uravnotezeni odnos djeéje autonomije reguliranja osobnog prostora,
obveze odgajatelja pri postivanju djecje autonomije i osiguravanju ,privatnog mjesta”
(Corson i Colwell, 2013; Sandseter i Seland, 2016).

Kultura zajednice u kojoj dijete odrasta umnogome moze potaknuti socijalno ucenje
djeteta i, kroz razvoj socijalnih kompetencija, omoguciti samoregulaciju osobnog prostora
djece. Istodobno se zagovara osmisljavanje zajedni¢kog prostorno-materijalnog okruzenja
koje djetetu omogucava slobodno kretanje djece te potice susrete, komunikaciju i interakcije
djece. Cak i ako prostor govori o kolektivu unutar zajedni¢kog prostorno-materijalnog
okruzenja, moze se prilagoditi u skladu sa stvarnim potrebama i Zeljama pojedinca
(Hemingway i Armstrong, 2012). Prostor i materijalni uvjeti kao vazan dio poticajnog
okruZzenja u kojem se odvija odgojno-obrazovni rad Vukié (2012), utje€e na one koji u njemu
borave, te bi istovjetno i oni trebali moci ostvariti svoj utjecaj na njega.

Odgaijatelji i djeca se medusobno poticu na istrazivanje "svijeta" koji ih okruzuje, s ciljem
da dijete postane socijalno i emocionalno dobro "prilagodena" osoba, koja je u moguénosti
uspostaviti zadovoljavaju¢e odnose s okruzenjem (Vukié, 2012). Pravo djeteta na realizaciju
osobnog prostora svakako treba ubrojiti u poticaje prostorno-materijalnog okruzenja jer
viSestruko utjecu na ishode aktualne i dugoroéne dobrobiti djeteta. Okruzenje Saljuci djetetu
poruku o Zeljenom i prihvatljivom ponasanju, kako koristiti prostor i kako stupiti u interakciju
s drugima, istodobno mora pruzati i moguénost stvaranja i zadrzavanja prava na osobni
prostor, neophodan za izgradnju cjelovite i zdrave licnosti na putu izgradnje vlastitog
identiteta.

Kljucne rijeci: autonomija djece, dobrobit, socijalno uc¢enje, pravo na osobni prostor,
ciljevi odrzivog razvoja, prostorno-arhitektonska ogranicenja predskolske ustanove, poticaji
prostorno-materijalnog okruzenja, identitet
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Klaudija Marti¢, odgajatelj mentor
Nikolina Saili, odgajatelj
Djedji vrti¢ En ten tini, Zagreb

Stvaranje kontekstualnih uvjeta za kvalitetne aktivnosti djece u jaslicama

Djeca od najranije dobi prirodno uce putem izravnog iskustva, u interakciji s okolinom i
osobama koje ga okruzuju, zbog ¢ega je primarna zadacéa odgojitelja promisljanje i stvaranje
prirodnih situacija ucenja temeljenih na prethodnom promatranju i analizi aktivnosti.
Kvaliteta aktivnosti stoga nije uvjetovana iskljucivo bogatom ponudom raznolikih materijala,
vec i ostalim c¢imbenicima koji utje€u na smjer razvoja aktivnosti kao $to su socijalni i
vremenski kontekst odvijanja aktivnosti.

S ciljem boljeg razumijevanja djece i njihovih aktivnosti svoj rad s djecom jaslickog
uzrasta temeljile smo na sustavnom pracéenju te samorefleksiji i refleksiji razlicitih situacija
ucenja, ¢ime smo osvijestile $to je to Sto je kvalitetno u aktivnostima djece i kakvu podrsku
djeci trebamo pruziti.

U ovom radu se kao temeljne pretpostavke za kvalitetne aktivnosti smatraju
svrhovitost i funkcionalnost materijala, njihova dostupnost i raznolikost, moguénost djeteta
da samostalno koristi materijali, ali i prema svojem izboru u suradnji s drugom djecom. Osim
toga, klju€na je uloga odgojitelja u omogucavanju razlic¢itih dozivljaja i iskustva koji izazivanju
fascinaciju i poti¢u na aktivnost, bilo istrazivanja bilo izrazavanja te njegova podrska u
upoznavanju, usvajanju i usavrsavanju tehnika, kao i omoguéavanje dovoljno vremena za
istrazivanje njihovih svojstava i mogucnosti.

Kljucne rijeci: dijete, situacije ucenja, kvaliteta aktivnosti, jaslice

Sesija 2: Projekti s djecom kao oblik integriranog kurikuluma

Session 2: Projects with children as a form of integrated curriculum

Prof. dr. Jasmina Becirovi¢-Karabegovi¢
Pedagoski fakultet Univerziteta u Sarajevu
Doc. dr. DZzeneta Camovi¢

Filozofski fakultet Univerziteta u Sarajevu
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Projekat “Zdravo odrastanje” u integriranom predskolskom kurikulumu

Kao i u svakoj razvojnoj fazi, u predskolskom periodu djeca pokazuju znatiZelju i imaju
razli¢ita pitanja o svom tijelu i odnosu prema drugima, Sto iziskuje primjereno pedagosko
djelovanje odgajatelja. To je ujedno i period u kojem djeca vrlo brzo u¢e o odnosu prema sebi
i vlastitom tijelu, ali i prema drugima, uée o prijateljstvu i emocijama, razli¢itostima i
postivanju drugog i drugacdijeg. Stoga je holisticki pristup navedenim temama neophodan u
cilju podrzavanja zdravog odrastanja predskolske djece. Zbog toga je izuzetno znacajno
unaprijediti kompetencije odgajatelja i senzibilizirati ih na pravovremeno i primjereno
djelovanje u komunikaciji s djecom.

S tim ciljem Asocijacija XY, uz podrsku Ministarstva za obrazovanje, nauku i mlade
Kantona Sarajevo, realizirala je projekat pod nazivom “Zdravo odrastanje u predskolskim
ustanovama”. Svrha projekta bila je da se unaprijedi i kreativho osmisli implementacija
sadrZzaja koji doprinose razvoju djecijih emocionalnih i socijalnih vjestina u integriranom
predskolskom kurikulumu. Temeljem analize recentne literature sadrZaji su osmisljeni u Sest
tematskih cjelina: Moje tijelo; Emocije; Odnosi s drugima i prihvatanje razliCitosti; Spolnost i
reproduktivno zdravlje; Prava i sigurnost djece; Vrijednosti, rodne i drustvene norme. Svi
sadrzZaji osnazuju djecu za zdrav i konstruktivan odnos prema sebi i drugima, pocevsi od
razvijanja svijesti djece o prihvatanju svog tijela, zastite integriteta i privatnosti do
prihvatanja i poStivanja drugog i drugacijeg. Posebno do izraZaja dolaze sadrzaji koji se vezu
uz spolnost, rodne stereotipe i prevenciju seksualnog zlostavljanja djece.

S obzirom na to da djeca predskolske dobi nisu svjesna opasnosti kojima mogu biti
izloZzena kao ni njihovih posljedica, ovim projektom iniciraju se teme o sigurnosti, samozastiti,
pravima i odgovornostima, a da se pri tome djeca ne ucine anksioznim (npr. postoje ljudi koji
nisu dobri i koji mogu povrijediti, postoje i nepoznate osobe kojima moZemo vjerovati). S tim
u vezi, u priru¢niku se daju prijedlozi kreativno osmisljenih aktivnosti koje mogu biti
integrirane u predskolskom kurikulumu: Sigurnosna mreza — pravilo petice, Sigurnosni
semafor — koji je dodir prihvatlji, a koji nije, Moje tijelo je moje tijelo — mogu reéi ‘ne’, Pravilo
u tri koraka: Reci ne — otidi — razgovaraj s nekim kome vjerujes (Slika 1), Pravilo kupaceg
kostima.
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Slika 1: Pravilo u tri koraka

Projekat je zapoceo anketnim istraZzivanjem s odgajateljima u cilju propitivanja potreba za
stru¢nom podrskom u ovoj oblasti. Temeljem dobivenih rezultata i preporuka planirao se
nastavak projektnih aktivnosti, koji je podrazumijevao kreiranje prakticnog prirucnika i
dvodnevnog seminara za odgajatelje, broSure za roditelje, kao i osmisljavanje Vrticke kutije
(Slika 3) s raznovrsnim didakti¢kim materijalima. Vrijedan dio Vrticke kutije su lutke Hana i
Dado (Slika 2), koje ¢e u ulozi vrSnjaka pomagaca djecu voditi kroz uzbudljivo putovanje zvano
Zdravo odrastanje.

Slika 2: Hana i Dado Slika 3: Vrticka kutija

Ana-Marija Borko, odgojitelj savjetnik
Djecji vrti¢c Medvescak

STEAM na vrtic¢ki nacin — projekt Baltazar

Ako si postavimo pitanje: Tko su djeca danasnjice? - odmah nam je jasno da su za
razliku od nas oni rodeni u digitalnom okruzenju. Stoga je STEM podrucje njima blisko, s njime
se kontinuirano susre€u, a njihovo promisljanje i jest u skladu sa STEM-om. Kao mali
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znanstvenici istrazuju svijet koji ih okruzuje, stvaraju i propituju svoje teorije, barataju
digitalnom tehnologijom; odnosno Zive STEM. Odgojitelji u radu s djecom rane i predskolske
dobi svjesni su izre¢enog, ali i vaznosti o€uvanja kreativnosti, izrazavanja, likovnosti, drame,
glazbe i sl. odnosno Zele oCuvati kako i Reggio pristup kaze ,sto jezika djeteta“. Zato je vazno
uz STEM dodati i slovo A (kao art, kao umjetnicko izrazavanje opéenito) i pretvoriti ga u
STEAM na vrti¢ki nacin primjeren prirodi djeteta.

Izazov odgojitelju u radu s djecom stoga nisu sada samo razvojne karakteristike dobi
i centri aktivnosti ve¢ kontekst i kultura Zivljenja djeteta i odraslih u vrti¢u. Kada uz sve to
dodamo Erasmus+ KA201 projekt ,Citaj, slovkaj, plesi, glumi“ izazovi su stavljeni i pred
odgojitelja u kreiranju integriranog kurikuluma skupine. Upravo tako nastao je i stvarao se
Projekt Baltazar.

Dvije godine odgojitelj voden prirodenom znatiZeljom djeteta i zahtjevima vrti¢ckog
projekta traZzio je unutar sebe novu/staru kreativnost i kriticko promisljanje u kreiranju
prostorno-materijalnog i pedagoskog konteksta. Dijete, odgojitelj i roditelj zajedno su
pridonosili razvoju projekta gdje je slikovnica bila samo pocetni medij, a djecje teorije o
izumima, kodiranju, stabilitetu, gradenju, nastanku filma (stop motion animacija), sasvim
novoj Baltazar e-slikovnici, bojama, pokretu i plesu bio izvor pronalazenju razli¢itih strategija
i metoda rada, aktivator zajedni¢kog ucenja, ponosa i radosti novim moguénostima koje
pruza rad na projektu.

Kljucne rijeci: Erasmus+ projekt, kriticko i kreativno misljenje, projektna metoda u radu s
djecom, STEAM i sto jezika djece
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Borka Batini¢ Puskari¢, odgojiteljica savjetnica
burda Grozdanovi¢, pedagoginja savjetnica
DV ,TreSnjevka“, Zagreb, Badaliceva 24

Kreativnost i likovnost- vaZna dimenzija odgojno-obrazovnog procesa

Odgoj i obrazovanje putem umjetnosti vazna je sastavnica kurikuluma i kulture DV
Trednjevka. Briga o svim podrucjima razvoja djeteta vazna je za njegov skladan i cjelovit
razvoj, a umjetnicki odgoj i umjetnost razumijemo kao bazu i neiscrpan izvor iz kojeg svi mi,
i djeca i odrasli, crpimo inspiraciju i energiju za razvoj osobnosti i identiteta. Umjetnicki odgoj
usko je povezan s kreativnoscu, koja je istaknuta kao jedna od vrijednosti NKRPOO i kao
takva, predstavlja polaziSte za promisljanje odgojno-obrazovnog procesa. ,Ta odgojna
vrijednost oslanja se na prihvacanje prirodne kreativnosti djeteta koju tijekom odgojno-
obrazovnog procesa treba njegovati, poticati i razvijati razli¢itim oblicima izraZavanja i
stvaranja“ NKRPOO (2015.).

Razvoj stru¢nih kompetencija u podrucju likovnosti odvijao se putem dugogodisSnjeg
djelovanja vrtié¢a kao Vjezbaonice UF za metodiku likovne kulture te recentno prerastanje u
Strucno razvojni centar za edukaciju sustruénjaka pod nazivom ,Poticanje cjelovitog razvoja
djece putem likovnosti“. Suradnja s vanjskim stru¢njacima s fakulteta, rad sa studentima,
ukljucivanje u projekte na medunarodnim obrazovnim platformama, podrzavalo je razvijanje
kulture ustanove koju cine kontinuirana Zelje za ucenjem, istraZivanjem, razvojem,
povezivanjem i dijeljenjem znanja i iskustava, a sve u svrhu otkrivanja novih razina
razumijevanja djeteta i procesa njegova razvoja i uéenja te razvijanja novih i kreativnijih
pristupa u odgojno-obrazovnom radu.

U izlaganju ¢emo video prikazom pod nazivom ,Kako su umjetnici usli u nas vrti¢” (11
min) predstaviti rad odgojiteljice i djece u podrucju likovnosti. Upoznavanje rada razlicitih
umjetnika i njihova umjetnickog opusa ponuden je djeci kao poticaj na istrazivanje i
promisljanje te inspiraciju za pronalazenje osobnih i autenti¢nih oblika samoekspresije i
komunikacije sa svijetom koji ih okruzuje. Umjetnici i njihov rad nisu ponudeni djeci na
reprodukciju i kopiranje, ve¢ kao primjer umjetnicke imaginacije i autenti¢ne ekspresije koja
moze potaknuti i isprovocirati dje¢ju percepciju, dozZivljaj, ¢udenje i emociju te biti
ohrabrenje za originalnost i stvaralastvo. Ovako osmisljen odgojno-obrazovni proces postaje
autenti¢no iskustvo zajednickog istrazivanja i u€enja djeteta i odgojitelja.
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Sara Pancun i Manuela Peressa
Djecji vrti¢ RIN TIN TIN, Pula — Pola
Podrucni vrti¢ ,, Giardini“

CAROBNI MIROOV SVIJET — IL MAGICO MONDO DI MIRO®

Igrati se s umjetnoscu? Hoce li razumijeti?

Tako maleni, hoce li shvatiti $to je umjetnost?
Razumijevanje Umjetnosti je zabrinutost(nepotrebna) odraslih.
Shvacanje kako se Ona stvara je autentican interes djece”

( cit.Bruno Munari, umjetnik i dizajner)

Djeci su podarene nevjerovatne mogucnosti i potencijali ucenja koji se isprepli¢u sa
kulturoloskim i drustvenim kontekstom.

Svako je dijete posebno i svako dijete u svojoj individualnosti, u svojstvu i interakciji sa
skupinom gradi iskustva kojima je sposobno dati smisao. Odgojno obrazovni kontekst i
»akcija® daje i nudi formu: kroz materijale, poticaje, prostor, odnose i interakciju s drugima.
Pomno planirani i istrazeni poticaji, metodicki pristup te pracenje, motivacija djece te
dokumentiranje procesa istrazivanja daju odgajateljima moguc¢nost dodatnog motiviranja
djece te zajednicko istrazivanje. Primjena programa ili planova bez istrazivanja i praéenja
potreba i interesa djece je te nedovoljna i neadekvatna te ne zadovoljava potrebe djece i
»8usi” stvaralastvo i istrazivanje.

Sinergija izmedu odgojitelja i djece, zajednicki rad na potrazi, na¢inima, metodama
istraZivanja i stvaranja nadilazi uloge i stvara partnerski odnos izmedu djeteta — odgojitelja —
manje skupine djece i odgojitelja te cijele skupine i odgojitelja te drustvene cjeline ( obitelj —
vrti¢ — drustvo) .
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Velik interes djece prema Mirou i njegovoj umjetnosti pobuden je ponudom njegovih
djela vrlo bliskih djeci. Obzirom na bliskost umjetnickog izrazavanja umjetnika koji su djeca
su ga dozivjela kao , jednostavnog” . Miro™ koristi stvarala¢ku ekspresiju €itljivu djeci. Njegova
komunikacija je jasna, Cistih linija, boja i kontura koju su djeca prihvatila kao svoju te s
izrazitom lakoéom primijetila jednostavne linije i oblike koje ne ,zatvaraju” veé naprotiv
ostavljaju otvorene perspektive djecjoj mastiiizrazaju. Polazedi od ¢injenice da djeca imaju
uroden smisao za apstraktizam, on je pomno odabranim aktivnostima od strane odgojitelja
ohrabren.

Miro‘je za djecu vrlo jednostavan umjetnik koji ih nije stvarao osjecaj
y,hedodirljivosti“ koji mogu stvoriti umjetnici tzv. , Zlatnog stoljeca” koje je nemoguce
reproducirati ili prezentirati iako cilj projekta nije reprodukcija djela; dapace. Cilj je igra
oblicima, bojama i istrazivanje istih. Tijekom projekta djeci su nudeni alati kojima ¢ée svako
na svoj nacin mod¢i pronaci izrazajno sredstvo putem kojeg ¢e interpretirati odabrano
Miroovo djelo. Vrlo je vaino naglasiti upravo to sto se pazljivo i strpljivo ,pustilo” svakom
djetetu onoliko vremena koliko mu je bilo potrebno za cjelovito istrazivanje i stvaranje a da
bi dijete osjetilo zadovoljstvo tijekom rada i na koncu, svojim rezultatom i emocijama koje je
tijekom procesa rada dozivjelo i na koncu podijelilo s drugom djecom.

Danijela Bili¢, odgojitelj mentor
Mirela Kopacsi Kettos, odgojitelj
Tanja Miklavcié, odgojitelj

Ana Mihaljevi¢, pedagog

Djedji vrti¢ Osijek

Iskustveno ucenje kao preduvjet cjelovitog razvoja djeteta

Pitanje okolisa je u danasnje vrijeme globalni problem, a djeca nisu u kontaktu s prirodom
onoliko koliko bi trebali biti. EkoloSka svijest i odrZivi razvoj trebaju biti imperativi u odgoju i
obrazovanju zbog brojnih ekoloskih problema i klimatskih promjena. |z toga proizlazi duznost
nas kao odgojno obrazovnih djelatnika podiéi svijest djece o brizi za okoli$ od najranije dobi.
Polazedi od dugogodisnjeg rada na eko programu i odgoj za odrzivi razvoj ekovrti¢a Mak od
ove smo se pedagoske godine upustili u Erasmus + projekt strateSkog partnerstva pod
nazivom Let's go green. Vrti¢ Mak je u projektu koordinator, a partneri su nam vrtici iz
Estonije i Italije.

Ciljevi projekta su promovirati vaznost ekologije, odrzivog razvoja i racionalne
potrosnje energije, stimulirati sva osjetila tijekom boravka na otvorenom, koristiti prirodu
kao medij za ucenje, uvesti ICT kao medij za istrazivanje prirode te potaknuti odgojitelje na
kreiranje stimulativnog okruzenja preusmjeravanjem aktivnosti s unutarnjeg na vanjski
prostor. Nadalje, projektom Zelimo ojaéati i profesionalne kompetencije odgojitelja,
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prvenstveno steci nova znanja u podrucju u¢enja na otvorenom, odrzivog razvoja te digitalnih
kompetencija.

Uz teorijsko razmatranje problema, rad prikazuje i primjere iz prakse gdje su djeci
nudeni prirodni materijali, poticaji usmjereni na vrtlarenje, razliite plohe, dramske igre,
izvidacke igre, a sve to s ciljem jacanja djecje kreativnosti, maste, samostalnosti, inicijative i
ustrajnosti u radu.

Kroz ove primjere dobre prakse prikazati ¢emo ostvarene projektne aktivnosti te dobrobiti
za dijete i odgojitelje ste¢ene radom na projektu.

Kljucne rijeci: igra, istrazivanje, ekologija, odrzivi razvoj, rad na projektu

Karmen Uljani¢, odgajatelj savjetnik, voditeljica projekta
Djecji vrti¢ ,Neven” Rovinj

»Znanost u vrticu — MoZe li biti drugacije?! Kako to istraZuju djeca!“

Zelimo prikazati projekt zajednickog istrazivackog uéenja pod nazivom ,Znanost u vrticu”.
Projekt je realiziran u suradnji s vanjskim suradnicima: Centrom za istraZivanje djetinjstva
Uditeljskog fakulteta u Rijeci, udrugom ,,Prirodopolis“ i, Babin pas”. Cilj projekta bio osigurati
uvjete djeci rane i predsSkolske dobi (socio-pedagoske, prostorno-materijalne, vremenske)
za eksperimentiranjem i istrazivanjem te priblizavanjem prirodnih znanosti. Na taj nacin
nastojali smo utkati znanost i znanstveno razmisljanje u svakodnevni Zivot djece u
institucijskom kontekstu.

Devet odgojnih skupina djece i 18 odgajateljica iz nase ustanove bilo je uklju¢eno u

zajednicu ucenja i akcijsko istrazivanje ,Znanost u vrticu — Moze li biti drugacije?! Kako to
istrazuju djeca!” u pedagoskoj godini 2018.-2019.
Odgajateljima se ukljuc¢ivanjem u projekt pruzala moguénost profesionalnog rasta i razvoja,
suradni¢kog ucenja i timskog rada pod supervizijom znanstvenog istrazivaca prof. dr.sc. Lidije
Vujici¢ iz Centra za istraZzivanje djetinjstva UFRI-ja. U suradnji s kolegicama promisljali su i
istrazivali vlastitu praksu, stjecali kompetencije odgajatelja refleksivhog prakti¢ara u
dokumentiranju i koriStenju etnografskih zapisa za razumijevanje djecjih strategija ucenja i
istrazivanja kao i svojih vlastitih.

Djecja znatizelja i Zelja za znanjem, njihova prirodna radoznalost koristila se za

pokretanje razlicitih istrazivackih aktivnosti kojima se ohrabrivalo djecu da aktivno tragaju
za novim spoznajama u svijetu koji ih okruzuje.
Projekt je inovativan je po tome $to se u rad vrti¢éa ukljuuju znanstvenici koji su za djecu
pripremili istrazivanja u sklopu Mobilne interaktivne izlozbe kojom se djeci omogucava
istrazivanja i zadovoljavanje djeéje znatiZelje u otkrivaju i razumijevanju svijeta koji ih
okruzuje.
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Mobilni interaktivni muzej - prirodoslovna izlozba- za djecja istrazivanja, prva ovakve
vrste u Hrvatskoj, inovativna je strategija kojom se Zeli poboljsati kvaliteta Zivota nase djece.
Interaktivni muzej — izlozbu sacinjavaju eksponati (30) iz razlic¢itih podrucja fizike na kojima
su djeca mogla istrazivati ali koja im je dala moguénost nastavka daljnjeg istrazivanja u tom
podrucju u vrticu.

U sklopu projekta Znanost u vrticu- MoZe li biti drugacije?! Kako to istraZuju djeca?
potvrdili smo ono $to znanstvena istraZzivanja i praksa pokazuju a to je da: djeca uce
istrazujuci svijet oko sebe, ¢ineci, promatrajudi i sudjelujuéi u aktivnostima, pa se smatra da
vec¢ u ranom djetinjstvu treba osigurati bogato i izazovno okruZenje za uéenje i istraZivanje.
Djecu ne treba posebno zainteresirati za istrazivacki rad jer je njima istrazivanje sastavni dio
zZivljenja.

Vaino je osigurati im uvjete u ustanovi, prvenstveno kvalitetnog, osjetljivog
odgajatelja koji prihvaca i podrzava takav rad. U kontekstu nove paradigme djeteta i uloge
odgajatelja posebno izdvajamo proces dokumentiranja odgojno-obrazovnog procesa, kao
alata za istrazivanje onih podrucja znanosti koja proizlaze iz djecjih pitanja i postaju sastavni
dio kurikuluma skupine ili vrti¢éa. Od izuzetne je vainosti motiviranost odgajatelja, njihov
opéenit stav prema prirodnim znanostima i njihovom integriranju u svakodnevne vrticke
aktivnosti, kao i spremnost odgajatelja da organiziraju i vode aktivnosti kojima se potice
znanstvena pismenost djece rane i predskolske dobi.

Odgajatelji vrti¢ca ukljuéeni u projekt su zahvaljujuci velikom angazmanu u radu i
dodatnim edukacijama uz superviziju znanstvenog istrazivaca su pruzili mogucnost djeci da
upoznaju tajne i nacine funkcioniranja svijeta. Osim toga, znanost moze biti osobito vazno
podrucje u ranom djetinjstvu, sluze¢i ne samo za izgradnju temelja buduéeg znanstvenog
razumijevanja, nego i za izgradnju vaznih vjestina i stavova o u€enju i za ucenje.
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Sesija 3: Razvoj refleksivne prakse u vrti¢u

Session 3: Development of reflective practice in the kindergarten

Sandra Backovi¢, pedagog, trener i mentor
Zavod za unapredenje vaspitanja i obrazovanja RS
Olgica Stoji¢, master psiholog, trener i mentor

Pokretanje kriticke refleksije tokom mentorske podrske u procesu implementacije Osnova
programa ,,Godine uzleta”

Critical reflection during to mentor’s support in the process implementation of Basic’s of
program "Years of ascent”

Osnove programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja “Godine uzleta”, usmjerene su na
podrsku dobrobiti djeteta koja se ostvaruje kroz odnose i aktivnosti. U Republici Srbiji je u
tijeku implementacija Osnova, koja se bazira na sistemskom modelu intervencije: promjena
nije produkt koji se unosi u praksu, veé proces koji se inicira u praksi, i u njoj razvija
(Breneselovi¢, 2010). S ciljem osiguravanja stru¢ne podrske prakti¢arima (5-odnevne obuke
i mentorstvo vrti¢u ,jezgru”), definirana je i dinamika sukcesivne primjene programa u
periodu od 4 godine.

Mentor pruza podrsku timu prakticara kroz “transformativan mentorski proces” u
kojemu je naglasak na gradenju zajednice, zajednickom radu i mijenjanju kulture.
Kolaborativno partnerstvo izmedu mentora i zajednice praktiara, vodi prepoznavanju i
razumijevanju mentorstva kao odnosa, u kome je gradenje podrzavajuéeg i sigurnog
okruZenja preduvjet pokretanja promjene. Kroz pozitivho vodenje u odnosu na klju¢ne tocke
promjene (Smernice za mentore) potice se dijalog, refleksija i istrazivacki odnos prema
praksi. Tijekom mentorske podrske, uloga mentora u pokretanju kriticke refleksije je veoma
znacajna, a istovremeno i vrlo kompleksna.

Mnogi autori (Arntz i dr. 2005, prema Slunjski 2009), isti¢u da je promjena paradigme
uvijek povezana s promjenama temeljnih vrijednosti i uobicajenih percepcija ¢ovjeka, stoga
je najvrjednija, ali i najdramaticnija. Kako se mijenjaju paradigme i osobne teorije? Na
mijenjanje "osobnih" paradigmi prakticara, najveéi utjecaj moze imati sama praksa, ukoliko
ju prakticari istraze, upoznaju, bolje razumiju i temeljem toga mijenjaju i unaprjeduju (Isto,
str,112). Ako se prakticari fokusiraju iskljucivo na vlastite interpretacije prakse ili oslanjaju na
postojece znanje, onda preispitivanje mozZe ostati na povrsini (Krnjaja, 2016.) Mentorstvo
zato ima cilj inicirati kriticko preispitivanje o odnosu programske koncepcije i same prakse,
pri cemu se uvijek polazi od same prakse i razumijevanja koncepata na kojima se zasniva, a
potom analizira kroz prizmu Osnova programa.

Stvaranje “zajednice uceéih subjekata koji se uzajamno pomazu” (Bruner, 2000,
prema Miskeljin 2016) vodi kulturi obrazovne ustanove u kojoj se dijele ciljevi i zajednicka
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vizija, a zajedniStvo i cjeloZivotno ucenje postaju vrijednosti. U takvoj kulturi svaki prakti¢ar
gradi profesiju kao eticku praksu, praksu vodenu vrijednostima (Hargreaves & Fullan,2000,
prema Miskeljin 2016). U namjeri da podrzimo ove procese kroz kriti¢ku refleksiju, osvijestili
smo neke klju¢ne mehanizme koje mentor tijekom rada pokrece: poti¢e analizu prakse;
sagledava proces u€enja kao odnosni, interaktivni odnos; potic¢e samorefleksiju i zajednic¢ku
refleksiju; potice kriticCko promisljanje pedagoske prakse; stavlja sebe u ulogu ,kritickog
prijatelja“.

Na tom putu, mentor daje podrsku timu u procesu promjene prakse inzistirajuéi na
demokratskom vodstvu tj. podjeli odgovornosti i zadataka i ukljucivanju svih aktera. Pored
aktivnog doprinosa, mentor stalno preispituje vlastitu ulogu, uvazava drugo i drugacije
misljenje, iznosi dileme i vlastitim primjerom doprinosi gradenju kulture zajednickog ucenja.
Kako tijekom mentorske podrske ucii sam mentor, namjera nam je da u radu podijelimo kako
smo o poticanju kriticke refleksije ucili dok smo je provodili. U tome su nam pomogli
praktic¢ari vrtica kojima smo bili mentori, tim Instituta za pedagogiju i andragogiju, a
nemjerljiva je podrska koju mentori pruzaju jedni drugima. U radu se detaljnije bavimo
spomenutim mehanizmima za pokretanje kriti¢ke refleksije i u okviru svakog iznosimo dileme
i iskustvo dvaju mentora tijekom rada u razlicitim vrti¢ima.

Klju€ne rijeci: refleksivna praksa, mentorska podrska
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Sandra Vlahov, Helena Koraca, Ivana Ivanci¢, Voglja HodZaj, odgajateljice
Maja Obucina, pedagoginja

Djecji vrti¢ ,,Olga Ban“ Pazin

Podrucni vrti¢ Tinjan

Djecja prezentacija Zivota u prirodi

Podrucni vrti¢ Tinjan nalazi se u inspirativnom prirodnom okruzenju koji djecu ve¢ dugi niz
godina poziva na istrazivanje skrivenih Sumskih kutaka. U vrticu borave dvije mjeSovite
odgojno - obrazovne skupine koje ove pedagoske godine nastavljaju istraZivati bogati
ekosustav Sumske lokve. Djeca samostalno kreiraju i planiraju nove aktivnosti te uce putem
vlastitih iskustava. Djeci se svakodnevno daje prilika za samostalno dokumentiranje
aktivnosti (fotografije, video zapisi...) ¢ime se Zeli potaknuti razvoj medijske pismenosti,
jedne od kljuénih vjestina 21.stoljeca.

Ovaj rad istrazuje neposredne djecje interese, sposobnosti i igre u prirodi, a posredno
prati djecja znanja i vjeStine vezane uz medijsku pismenost. Pregledavajudi i sortirajuci svoje
uratke na elektroni¢kim medijima djeca reflektiraju aktivnosti provedene u prirodi i
nadograduju ih novima. Rad pokuSava odgovoriti na pitanje kako djeca predskolske dobi
mogu izraditi i prezentirati svoj rad putem elektronickih medija i odlicno se zabavljati u
prirodi.

Klju€ne rijeci: dokumentiranje, refleksivna praksa, medijska pismenost, vrti¢ u prirodi
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Zeljka Pozgaj, mag.praesc.educ. ravnateljica
Dijana Gustin, odgojitelj savjetnik

Margareta Spor¢i¢ Skrobonja, odgojitelj savjetnik
Djedji vrti¢ Medvescak

Otvorena refleksija - utopija ili stvarnost?

Rezultati brojnih istrazivanja za razvoj kvalitete i promjenu odgojno-obrazovnih paradigmi
ukazuju da pozitivha promjena ponajvise ovisi o ulozi odgojitelja kao klju¢nog ¢imbenika
usvajanja tih pozitivnih promjena. Nadalje, refleksivna praksa naslanja se na razumijevanju
profesionalizma i osobne Zelje svakog pojedinca za ucenjem, primjenu teorije u praksi,
promjenu spoznaja, uvjerenja, zadovoljstva poslom i sl. Ako je veza izmedu teorije i prakse
implicitna; postavlja se pitanje kako stvoriti prilike da otvorena refleksivna praksa postane
inspiracija za pozitivhu promjenu, realno sagledavanje odgojno-obrazovnog procesa i
implementaciju novih metoda i strategija rada za ucinkovitiji odgojno-obrazovni proces koji
u podlozi ima promjenu osobnih implicitnih teorija.

Da bi refleksivna praksa mogla Zivjeti i ne biti u vodama utopije, vazno je da su jasno
razradene strategije djelovanja na primjeren i pravovremen nacin u odnosu na svakog
dionika odgojno-obrazovnog procesa, ali i procesa u cijelosti. Vodstvo ustanove koje
refleksivnu praksu sagledava kao koncept kojim ¢e unijeti poboljSanja na ucinkovitiji nacin,
pronalazi mogucnosti otkrivanja dionika odgojno-obrazovnog procesa koji imaju dostatna
profesionalna znanja, volje i razumijevanja te osobnu inspiraciju i Zelju za pozitivnom
promjenom.

Na taj nacin stvaraju se timovi profesionalaca koji u zajednickom diskursu
promisljaju, mijenjaju hipoteze, interpretacije i ideje o vlastitom djelovanju unutar odgojno-
obrazovnog procesa. Otkrivaju se jake strane i kriticne tocke tog procesa te refleksivna praksa
vise nije deklarativan pojam nego Zivljenje zajednice uéenja. Takvi osnazeni pojedinci
osvjeStavaju nove pedagoske alate i mijenjaju prividno postojanje otvorene refleksije, a
metodom suradnickog uéenja djeluju na ostale dionike odgojno-obrazovnog procesa jacajuci
time kapacitete i same ustanove u kojoj Zive i rade. Vrti¢ tako postaje zajednica koja uci u
kojoj su ljudi spremni na kriticku samorefleksiju i refleksivnu kritiku jer osvjeStavaju da time
jacaju svoje profesionalne i osobne kompetencije, a metakognicija kao kompetencija uciti
kao uciti djeluje na svim razinama sustava.

Klju€ne rijeci: kriticka samorefleksija, osobne i profesionalne kompetencije, promjena
odgojno-obrazovnih paradigmi, refleksivna kritika, refleksivna praksa
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Sesija 4: OsnaZivanje partnerstva s roditeljima i zajednicom

Session 4: Strengthening partnerships with parents and the community

Ivana Barisic¢ Perse
Mirna Krpan

Marija Matijevi¢
Djedji vrti¢c Medvescak

Suvremeno roditeljstvo i uloga strucnih suradnika- timski rad i
nove mogucnosti suradnje

Suvremeni obiteljski Zivot sve je dinamicniji i kompleksniji. Sve dulje radno vrijeme,
prenosenje zadaca iz profesionalne sfere u obiteljsko okruzenje, nesigurna egzistencija,
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promijenjene roditeljske uloge, ovisnost o suvremenim tehnologijama i sl., neki su od izazova
koji svakodnevno i ucestalo ,testiraju” roditeljske kompetencije i njihovu odgojnu praksu.
Kako bismo uspjeSno odgovorili na potrebe roditelja, mi kao profesionalci odgoja i
obrazovanja djece rane dobi, promisljali smo i kreirali razli¢ite strategije i metode podrske.
Strategije djelovanja bile su usmjerene prema razvoju profesionalnih kompetencija
odgajatelja za ucinkovitiju suradnju s roditeljima (radionice s temama: Teski razgovori, Od
suradnje do partnerstva, NoSenje s promjenama i sl.), razvoju roditeljskih kompetencija
(radionice podrske za roditelje na nivou vrtica, roditeljski sastanci, individualni razgovori) te
razliciti oblici ukljucivanju roditelja u odgojno-obrazovni proces (olimpijade, biciklijade, akcije
uredenja, No¢ knjige, razliciti europski projekti i dr.)

Upravo ti EU projekti, a pogotovo projekt KA201 - Listen, talk, spell, act omogucio je i
potaknuo joS veéu ukljucenost roditelja u Zivot i rad vrti¢a. Projektom je bilo neophodno
osigurati razvoj tima koji se zna nositi sa izazovima samog projekta, ali i nepredvidivoséu
odgojno-obrazovnog procesa. Time se jacala suradnja, zajedniStvo i medusobna podrska te
je tim uistinu Zivio sinergiju zadrZzavajudi vlastite specifi¢nosti u zajednickom rastu.

Dugogodisnja praksa DV Medves¢ak u provodenju razli¢itih EU projekata koliko god
zahtjevna bila, unaprijedila je timski rada i omogucila jacanje digitalnih kompetencija svih
odgojno-obrazovnih dionika, koje su se pokazale dobrodosSlima u odgovoru na zahtjeve
»,hovog normalnog”, tj. nove digitalne suradnje s roditeljima (virtualni centar za roditelje,
Zoom roditeljski sastanci, web stranica vrti¢a, virtualni projekti i sl.).

Jacanjem profesionalnih kompetencija i timskog rad unaprijedili smo suradnju s roditeljima i
implementirali suvremene pristupe pruzanja podrske roditeljima u skladu s novim dobom.

Klju€ne rijeci: izazovi suradnje, osnaZivanje roditeljskih kompetencija, strategije razvoja,
timski rad, uloga vrtiéa
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Daniela Bursié¢, mag. paed.
Azra Glavi¢, odgajatelj savjetnik
Sandra Mecanovi¢, odgajatelj mentor

Razliciti oblici suradnje vrti¢a sa zajednicom — primjeri dobre prakse

Kvalitetna suradnja vrti¢a i roditelja doprinosi razvoju partnerskih odnosa kojima je cilj
dobrobit djeteta. RazliCiti oblici suradnje i povezanost vrti¢a sa zajednicom pruzaju djeci niz
mogucnosti i prilika za njihov cjeloviti razvoj, ucenje igrom i stjecanje novih spoznaja.
Ukljucivanje roditelja u neposredan odgojno-obrazovni rad i povezivanje sa zajednicom jaca
roditeljske kompentencije kao i profesionalne kompentencije odgojitelja te osnazuje
zajednicu.

Izdvojili bismo neke od primjera uspjesne suradnje:

1.

FESTIVAL ZNANOSTI

Sudjelovanje na festivalu znanosti koje svake godine organizira Zajednica tehnicke
kulture na nivou RH, a kojoj je cilj prebliziti znanost javnosti. Moguénost sudjelovanja
je raznolika, a suradnjom ZTK i naseg vrti¢a djeca dobivaju priliku da istrazuju,
eksperimentiraju i otkrivaju svijet oko sebe na drugaciji nacin.

GLAZBOTERAPIJA

Suradnja s DCZR i britanskim sveuciliSnim profesorom, kompozitorom,
glazboterapeutom Nigelom Osbornom s nizom radionica doprinijela je razvoju paznje
i koncentracije, socijalizacije te integracije djece s teSko¢ama u razvoju kao i s djecom
urednog razvoja.
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3. SERVA ZA BUDUCNOST

Petogodisnja suradnja naSeg vrtica sa Stolnoteniskim klubom "Pula" uz podrsku
Saveza sportova grada Pule ima za cilj djeci vrticke dobi igrom i druzenjem pribliziti
stolni tenis kao sport, pouciti djecu vjeStinama suradnje, tolerancije i medusobnog
prihvacanja te razvijati zdrav nacin Zivota.

Navedeni prikazi uspjesSne suradnje sa zajednicom u koju su bili ukljuceni i roditelji samo su
neki od primjera dobre suradnje i osnaZivanja partnerskih odnosa koje provodi nas vrti¢ s
ciliem omoguéavanja kvalitetnog i cjelovitog razvoja djeteta.

Car Mohac Daniela, mag.praesc.educ., odgajatelj mentor,
Miculinié¢ Sandra, odgajatelj savjetnik

Razvoj partnerskih odnosa u ustanovi ranog odgoja
— iskustva Djecjeg vrti¢a Radost Crikvenica

Partnerstvo obitelji i djecjeg vrtic¢a vrlo je vazan preduvjet optimalnog razvoja i odgoja djeteta
u vrti¢u, a ujedno je i jedno od mjerila kvalitete ustanova ranog i predskolskog odgoja. Ono
podrazumijeva ravnopravnost i komplementarnost uloga, uzajamno postivanje i prihvaéanje,
ali i dijeljenje odgovornosti za postizanje zajednic¢kog cilja, a to je cjelovitije razumijevanje
djeteta i razvoj odgojno obrazovnog pristupa uskladenog s individualnim i razvojnim
posebnostima djece.
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Znacaj postizanja partnerskih odnosa obitelji i ustanove neupitan je za poticanje
dje¢jeg razvoja i, opcenito, dobrobit djece. Kvalitetan, partnerski odnos s odgojno-
obrazovnom ustanovom mozZe doprinijeti i kvaliteti obiteljskih utjecaja, a dugorocno je
povezan s boljim akademskim postignu¢éima i razvijenim socio-emocionalnim
kompetencijama djece.

Partnerstvo izmedu odgojitelja i roditelja uvjetovano je znanjem, vjeStinama,
uvjerenjima, stavovima i kompetencijama odgojitelja (Males i sur., 2014; Viskovic¢ i Visnji¢
Jevti¢, 2016).

Svjesni vaznosti koju odgojitelji imaju u poticanju roditelja na ukljucivanje i razvijanje
partnerstva, kao i pruzanju podrske roditeljima u odgoju, namjera nam je prezentirati
iskustva u postizanju partnerstva, modalitete suradnje, kao i dobrobit za sve sudionike
odgojno obrazovnog procesa u Djec¢jem vrti¢u Radost Crikvenica.

Katja Ivanci¢, Ecija Budic i lvana Viskovi¢ odgajateljice mentorice
Djecji vrti¢ Dobri, Split

Na putu prema partnerstvu s roditeljima u Dje¢jem vrti¢u Dobri

Temeljni dokument koji nam daje smjernice za promisljen i kvalitetan rad koji

nastojimo u svom pedagoskom djelovanju implementirati u praksu je Nacionalni kurikulum
za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2014.) Jedno od njegovih temeljnih nacela je
partnerstvo vrtic¢a s roditeljima i Sirom drustvenom zajednicom.
,Kvalitetan partnerski odnos odgojitelja i roditelja tj. skrbnika djece ostvaruje se u uvjetima u
kojima je roditeljima tj. skrbnicima djece omoguéeno provodenje vremena sa svojom djecom
u odgojnim skupinama, pracenje i djelatno sudjelovanje u neposrednome odgojno-
obrazovnom procesu te upoznavanje vlastite djece u drukcijem kontekstu od obiteljskoga. U
kvalitetnom vrti¢u odgojitelji i drugi stru¢ni djelatnici roditeljima tj. skrbnicima djece nude
razliCite prilike u kojima obitelji mogu uciti jedne od drugih i medusobno se podrzavati.”
(NKRPOO, 2014, str.14)

Kroz dugogodisnju praksu uocili smo vaznost ukljucenosti obitelji u "Zivot" vrtica.
Roditelji su glavni nositelji odgojnog procesa, a dijete odgojem postaje odraz sredine u kojoj
Zivi. Na odgoj djeluju uzi i Siri socijalni kontekst: obitelj — vrti¢ i zajednica. Kako bi odgoj bio
primjeren, neophodna je suradnja izmedu ta dva konteksta. Kvalitetna komunikacija izmedu
roditelja i odgajatelja podrazumijeva jasnu, otvorenu i dvosmjernu komunikaciju, uzajamnu
podrsku i povjerenje, te razumijevanje.

S obzirom na suvremeno roditeljstvo, radno vrijeme roditelja i nacin Zivota,
odgajatelji moraju biti kompetentni i inicijatori za pomo¢ roditeljima u unaprjedivanju
medusobnog odnosa. Vazno je da odgajatelj kao kompetentni profesionalac bude inicijator
u unaprijedivanju kvalitetnog medusobnog odnosa svjestan izazova suvremenog roditeljstva
i uZurbanog nacina Zivota. Nadogradnja profesionalnih kompetencija zahtijeva kontinuirano
usavrSavanje znanja i vjeStina kroz cjeloZivotno ucenje, S$to pridonosi nastojanju da se
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suradnja razvije u partnerski odnos. Odgovornost za izgradnju takvog odnosa ponajvise lezZi
na odgajateljima.

Partnerstvo odredujemo kao najviSu razinu suradni¢kih odnosa pojedinaca iz
obiteljske zajednice i vrtica, usmjerenih na postizanje zajednickog cilja, a to je dobrobit
djeteta. ( Ljubeti¢, 2014.) Stoga je roditelj ravnopravni partner u odgoju djeteta. Na nama
odgajateljima kao profesionalcima je inicirati i pronaéi nacine ukljucivanja obitelji u Zivot
vrtica imajuéi na umu osnovne elemente partnerstva: postovanje, vjerovanje, aktivno
slusanje, otvorenu komunikaciju, fleksibilnost, dijeljenje informacija, ne osudivanje i
povjerenje.

Sest nacina ukljuc¢ivanja ¢lanova obitelji kako bi se unaprijedila suradnja izmedu
vrti¢a, obitelji i zajednice su: RODITELISTVO, KOMUNIKACIJA, VOLONTERSTVO, AKTIVNOSTI
DJECE | RODITELJA KOD KUCE, DONOSENJE ODLUKA, SURADNJA SA ZAJEDNICOM (prema
Epstein, 2012.) Komunikacija roditelja i odgajatelja mora biti kontinuirana, sustavna,
proaktivna, viSerazinska i visSekanalna. Potrebno je omoguditi roditeljima promisljeno i
kvalitetno provodenje vremena s djecom u odgojnoj skupini. Pazljivo planiranim
profesionalnim djelovanjem i informiranjem roditelja o odgojno obrazovnom radu,
individualnim pristupom, pripremom i savjetovanjem roditelja, oni ¢e se s vremenom
angazirati i sudjelovati sve viSe u odgojno obrazovnom procesu, te konstruiranju vrti¢kog
kurikuluma.

Takoder, potrebno je da odgajatelji roditeljima prenesu svoju sliku o djetetu i razvoju
njegovih potencijala. Dijete ima pravo sudjelovati u svom razvoju, odgoju i ucenju i biti
sukreator svog ucenja. “Djeca nisu pasivni relacijski partneri te znacajno pridonose iniciranju,
odrzavanju i razvoju podrzavajuéih odnosa unutar svojih socijalnih mreza” (Visnji¢ Jevtié,
2018, prema Thompson, 2014.)

Ovakvim pristupom, uvjereni smo u razvoj istinskog partnerskog odnosa. Za
kvalitetan partnerski odnos potrebno je obostrano uloZiti puno truda, volje, inicijacije,
tolerancije, razumijevanja, poStovanja, znanja i vjestina. Partnerski odnos izmedu roditelja i
odgajatelja jaca djetetov osjecaj sigurnosti, vlastite vrijednosti kao i percepciju pozitivne slike
o sebi. Dijete se osjeca prihvaéeno, voljeno. Zadovoljno i sretno dijete pokazuje inicijativu i
proaktivnost te usavrsava drustvene komunikacijske vjestine. U takvom socijalnom okruzenju
djetetu se pruzaju raznolike prilike za uéenje, ima bolja postignuéa i kognitivnho se bolje
razvija.

Neosporne su i dobrobiti za ostale sudionike partnerskog odnosa: zadovoljan
roditelj koji Zeli najbolje za svoje dijete, kompetentan odgajatelj koji usavrsava i razvija svoju
praksu. Kroz PP prezentaciju i video prikazati ¢emo nacine i primjere iz nase prakse.
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Roditelji i lokalna zajednica — aktivni sudionici projekta ,, Zivjeti s razli¢itostima*

Suradnja s roditeljima te uzom i Sirom drustvenom zajednicomvazan je preduvjet optimalnog
razvoja i odgoja djece te kljuéno podrucje kvalitete rada ustanove za rani i predskolski odgoj
i obrazovanje. Takve ustanove u najSirem smislu promoviraju , otvorenost sustava prema
unutra i prema van“ u kojem se svim subjektima (djeci i odraslima) omogucuje stjecanje
novih znanja te kvalitetnijih iskustava (Slunjski, 2012.).

U suvremenoj paradigmi vrti¢, obitelj i lokalna zajednica smatraju se aktivnim
sudionicima uklju¢enim u Zivot djeteta. Odnos tih subjekata utemeljen je na ravnopravnosti,
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uzajamnom postovanju, povjerenju, dijeljenju informacija, dogovaranju, zajedni¢kom
odlucivanju i dijeljenju odgovornosti. Krajnji cilj kvalitetne suradnje svih podsustava je
"njihova spremnost i pripremljenost za primjereni prihvat djeteta i postizanje kontinuiteta
njegova razvoja, odgoja i ucenja" (Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i
obrazovanje, 2014).

U radu je dan prikaz suradnje s vanjskim institucijama i partnerskog odnosa s
roditeljima u visegodidnjem projektu ,Zivjeti s razli¢itostima“. Jedan od ciljeva postavljenih u
radu je i uklju¢ivanje roditelja djece starijih skupina kao aktivnih sudionika kroz stjecanje
znanja i senzibilizacije djece, roditelja i lokalne zajednice za suZivot s drugima i drugacijima.
Poticanjem aktivnog sudjelovanja roditelja u realizaciji projekta ostvaren je kvalitativni
iskorak od suradnje ka partnerstvu koji se ocituje u planiranju, provedbi, vrednovanju
projekta od strane roditelja i lokalne zajednice.

Preuzimanjem aktivne uloge i odgovornosti za vlastito ponasanje i djelovanje, roditelj
postaje dobar model djetetu na putu izgradnje osobe koja je spremna preuzeti odgovornost
za djelovanjem u boljem, humanijem i ravnopravnijem drustvu. Takav pristup odgoju i
obrazovanju moguce jerealizirati u uvjetima u kojima djeca imaju pravilne modele ponasanja
i priliku uciti iz vlastitoga iskustva. Na takav nacin naucit ¢e da svojim aktivnim ponaSanjem
doprinose zajednici u kojoj Zive, nece se bojati razli¢itosti, veé ée razli¢itosti prihvacati kao
izazove i mogucnosti za kreiranje novih spoznaja.

Kljucne rijeci: dijete, lokalna zajednica, razliitost, roditelji, vrtic¢

Tatjana Kelneri¢, odgojitelj mentor
Djedji vrti¢ Varazdin

Rad na projektu i osnaZivanje partnerskih odnosa vrtica, obitelji i Sire drustvene zajednice

OkruZenje u kojem se nalazi odredeni vrti¢ neminovno utjee na kurikulum samog vrtica.
Objekt Aleja djecjeg vrti¢a Varazdin nalazi se u blizini samog centra grada. Djeca iz objekta
Aleja Cesto se mogu vidjeti u Setnjama ulicama grada. Centar i ulice grada tako postaju
bogato i poticajno okruZzenje koje potice djecu na postavljanje pitanja, istraZzivanje i golica
njihovu mastu. Na temelju pazljivog slusanja djece i pra¢enja njihovih interesa, u starijoj
mjeSovitoj skupini objekta Aleja razvio se projekt ,Grad Varaidin“. Paralelno s razvojem
samog projekta jacali su i suradnicki odnosi izmedu djece, vrti¢a, obitelji i Sire druStvene
zajednice.

U projektu je podrzano spontano nastojanje djece da upoznaju svoj grad. Djeci je
pruzena mogucénost da slobodno istrazuju grad, da crtaju, fotografiraju i biljeze sve Sto ih
zanima, Sto im se svida i o cemu bi Zeljela saznati viSe. Zajednicki prikupljena dokumentacija
posluZila je za refleksiju, analizu i planiranje novih resursa uc¢enja djeci i odgojiteljicama.
Neka postavljena pitanja od strane djece, ipak su ostaju bez odgovora. U pronalazenju
odgovore na ta pitanja pomogla nam je suradnja s roditeljima i Sirom drustvenom
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zajednicom. Uspostavljena je suradnja s Gradskom knjiznicom Metel Ozegovi¢, Gradskim
muzejom Varazdin i ,Muzejom andela”, HNK Varazdin, “ Muzickom Skolom Varazdin,
Udrugom vrtlara VaraZdinske Zupanije. Na neka pitanja odgovore nam je dao i sam
gradonacelnik grada posjetivsi vrtic.

S razvojem projekta, roditelji su sve viSe postajali partneri odgojiteljicama u kreiranju
odgojno obrazovnog procesa. Ukljudili su se u opremanje vise interesnih centara aktivnosti
vezanih uz projekt, predloZili i pomogli organizirati malu izloZbu umjetnina unutar skupine,
bili su prisutni u skupini muzicirajuc¢i na glazbenim instrumentima te su bili posrednici u
uspostavljanju suradnje izmedu vrtiéa i lokalne zajednice.

Postignuto suradnicko i podrzavaju¢e okruze pogodovalo je kvaliteti rada s djecom i
omogucilo sukonstrukciju znanja svih koji su u sudjelovali u projektu.

Katarina Seravi¢ Lovrak
DV Ciciban, Velika Gorica

Suradnija s roditeljima u izazovnim vremenima odrastanja

Partnerstvo u literaturi je definirano kao suradnicki odnos pojedinaca iz obiteljske
zajednice i ustanove usmjerenih na postizanje zajednickog cilja koji se odvija u ustanoviiima
odredeno vrijeme trajanja. Roditelji su jedni od najvaZznijih subjekata u odgojno — obrazovnim
ustanovama uz djecu i odgajatelje. Da bi postali partneri potrebno je puno slusanja i
zajednicke suradnje i povjerenja, dvosmjerne komunikacije i gradenja smislenog zajednic¢kog
odnosa. Rezultati pozitivne suradnje roditelja i vrtica su bitni za dobrobit djeteta.

Kako smo zbog epidemioloskih razlog neko vrijeme bili odvojeni jedni od drugih,
postavilo se pitanje kako u ovo vrijeme izolacije odrzati partnerstvo s roditeljima i pomodi
njima i djeci.

Izlaganje se temelji na primjerima suradnje s roditeljima kroz jednu vrti¢ku generaciju
koja je obiljezena kroz razlicite modalitete partnerstva. Jedan je onaj kako ga zovemo klasicni

65



kroz zajednic¢ka druzenja djece, roditelja u vrticu i ,novo normalno” koje se viSe bazira na
virtualnom odrastanju bez puno osobnih kontakata.

Virtualni vrti¢ je novi kanal koji otvara neke nove izazove i usvajanja znanja kako za
odgajatelje tako i za roditelje.
Roditelji su kroz razne oblike aktivnosti svakodnevno dobivali aktivnosti za rad s djecom kod
kuce, kako reagirati u teskim situacijama. Nakon probijanja leda u virtualni svijet, napravljena
je i web stranica grupe s novostima i obavijestima $to se dogada.
Ono $to na kraju svi dobivaju je zajednicka radost i podrska u odrastanju djeteta.

Kljucne rijeci: dijete, obitelj, partnerstvo, vrtié

Lana Vrga, odgojiteljica
Djecji vrti¢ Vrbik, Zagreb

Suradnja na daljinu u vrijeme lock down-a: on-line pri¢anje price

U radu ¢e biti prikazan hodogram do ostvarenja on-line formata pri¢anja pric¢e u vrijeme lock
down-a 2020. godine kao jedan od sadrZaja suradnje na daljinu s roditeljima i djecom
polaznicima naseg vrtica.

Kada je, prije gotovo godinu dana, pandemija izazvana virusom CoV-19 potpuno iskljucila
nase neposredne drustvene kontakte, ili ih svela na nuznu, brzu i fizi¢ki distanciranu razmjenu
kljuénih informacija, postavilo se pitanje: Sto sada, kako dalje?

Ne treba zaboraviti, da unato¢ kriznoj situaciji, djecji vrti¢ i dalje ostaje mjestom susretanja i
dijaloga s roditeljima te da se, u navedenim okolnostima, valjalo usmjeriti na ostvarivanje
prilagodenih oblika komunikacije koje su i dalje trebale znati odgovoriti na potrebe obitelji
djeteta.

Stoga je na mreznim stranicama vrtica pokrenuta stranica , Vrti¢ za po doma*“, koja
je vrti¢ ,premjestila“ u domove nase djece i njihovih roditelja. Nedugo, otvara se i email
adresa za interaktivne sadrZaje, a potom i YouTube kanal s Citaonicom, na kojemu je autorica
ovoga rada, uz prethodno dobivene potrebne dozvole izdavackih kuca, Citala price za djecu.
Zasto price? Bajke, price, pripovjedne forme opéenito obogacuju nas unutarnji svijet, pomazu
nam preraditi zbilju, imaju ljekovit u€inak na nase bice i, utje¢u na ja¢anje naSe otpornosti.
Da je tomu tako svjedoce i povratne informacije roditelja i djece (nisu nas zaboravili,
kvalitetan i pravovremen odgovor struke u stresnim situacijama — pandemija i potres, ima
puno toga za raditi, treba to zadrzati i dalje).

Vaino nam je istaknuti, da su u razdoblju od 23. oZujka do 22. svibnja objavljena
ukupno 102 ¢lanka, stranicu je posjetilo viSe od 4000 posjetitelja koji su preko 36000 puta
pogledali objavljene sadrzaje. Ovaj oblik rada i dalje je aktivan, usmjeren na djecu koja iz
zdravstvenih i/ili drugih razloga nemaju kontinuitet fizickog pohadanja vrtica.

Kljucne rijeci: komunikacija s obitelji, oblici suradnje na daljinu, Zivljenje u doba pandemije,
znacaj price
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Ova viSestruko nagradivana slikovnica dvojca Donaldson — Scheftler obiluje smijeSnim
ilustracijama i simpati¢nim jezi¢nim dosjetkama te ¢e vam sigurno prirasti srcu.

Ivana DZoja, mag. praesc. edu.
DV Vrtuljak, Zapresic¢

Roditelj kao sukreator projekta ,,Rastimo zajedno”

Djeca danas sve manje vremena provode sa svojim obiteljima, a sve viSe u odgojno-
obrazovnim ustanovama i zbog toga je jako vaina suradnja izmedu obitelji i odgojno-
obrazovnih ustanova. Dobrobiti te suradnje su viSestruke, kako za obitelj, tako i za dijete, ali
i za odgajatelje.

Vodeni idejom Edwina A. Lockea, kako postavljanje jasnih, dobro razradenih i dostiznih
ciljeva djeluje motivirajuée te se njima ostvaruje povecana uc¢nkovitost i bolja izvedba, a ljudi
koji sudjeluju u definiranju cilja aktivnije ée sudjelovati i u njegovoj realizaciji, roditelji su
potaknuti na aktivno ukljucenje u kreiranju kurikuluma. Ovim radom Zeli se prikazati kako se
u DV Vrtuljak roditeljima omoguéava da ostvare svoje , pravo na sudjelovanje”. Roditeljima
su ponudeni novi modaliteti suradnje koji ukljuéuju analizu i vrednovanje procesa uz
dugorocnu dobrobit razvoju osobnosti pojedinca. Time je stvorena zajednica roditelja i
odgajatelja koji razvijaju zajednicki diskurs i suradnju s ciljem poboljSanja prakse i podizanja
roditeljskih kompetencija. Vrti¢ i obitelj su suradnicke ekipe jer imaju zajednicki cilj, a to je
odgoj djeteta. Ovakav vid suradnje i kontuiranog uklju¢ivanja roditelja u rad skupine
pozitivno utjece na sve aktivne sudionike procesa.

Roditelji su samostalno osmisljavali aktivnosti za skupinu u skladu sa razvojnom dobi djece
te osiguravali potrebne materijale, a sve nastalo provedbom tih aktivnosti je implementirano
u daljni rad skupine.

Kljucne rijeci: kurikulum, kompetencije, partnerstvo, ciljevi, vrednovanje procesa.
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Sesija 5: Prikazi alternativnih pedagoskih ideja i koncepcija

Session 5: Presentations of alternative pedagogical ideas and concepts

Irena Vajak Rumbak, odgojitelj savjetnik
Ana Mihaljevi¢, pedagog

Projektom ,,Ucenje na otvorenom* do kvalitetnih iskoraka u kurikulumu
Djecjeg vrtica Osijek

Polazeci od saznanja da djeca predskolske dobi sve manje vremena provode na otvorenom
Sto dovodi do slabije motoricke spretnosti, slabije prostorno vremenske koordinacije, loSijeg
imuniteta te smanjenog istrazivackog i kreativnog potencijala zapoceli smo provoditi projekt
,UCenje na otvorenom”. Cilj projekta bio je poticanje boravka na otvorenom pod svim
vremenskim uvjetima, osmisljavanje raznovrsnih aktivnosti kojima djeca stjecu nova znanja i
iskustva o prirodi koja ih okruZzuje i njezinim mogucnostima te dobivaju raznolikost
iskustvenih podraZaja. Sukladno tome kompetencije koje smo kod djece ovim projektom
ponajviSe jacali su one iz prirodoslovlja.

Projekt je ukljucivao i stru¢na usavr§avanja u zemljama Europske unije (ltalija, Svedska
i Finska) a znanja stecena ondje odgojiteljice su primjenjivale u odgojno obrazovnom
procesu. U ovome radu prikazati éemo primjer kvalitetne prakse, tijek projekta, navest éemo
ostvarene projektne aktivnosti te istaknuti dobrobiti za dijete i sve sudionike projekta.
Realiziranjem projekta u trajanju od dvije godine doprinijeli smo kvalitetnim iskoracima te
aktivnom mijenjaju kurikuluma Djecjeg vrti¢a Osijek.

Klju€ne rijeci: ucenje na otvorenom, kompetencije, aktivnosti, dobrobiti sudionika,
kurikulum
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Margareta Visak i Ana Kerep
Djecji vrti¢ Milana Sachsa, ZAGREB

IKT — novi mediji u odgojno obrazovnoj praksi

CILJEVI RADIONICE:

Usmijeriti djecu na primjereno koristenje novih medija:

a) Sredstvo za zabavu (posebni zabavno-obrazovni programi i racunalne igre poticu djecju
razigranost i istrazivacki duh rjeSavanjem razli¢itih problema)

b) Poticaj za likovno stvaralastvo (djecja kreativnost dolazi do izrazaja)

c) Sredstvo za stjecanje znanja (stjecanje predmatematickih vjestina, usvajanje hrvatskog
jezika, upoznavanje sa stranim jezikom, usvajanje spoznaja o prirodi, vjeZzbanje pamcenja,
razvoj logickog misljenja, glasovna sinteza i analiza).

STRUKTURA RADIONICE:

1. PPT prezentacija tijekom provedbe aktivnosti novim medijima

2. Prezentacija novih medija i metode rada sa svakim pojedinacno (digitalna lupa,
fotografski aparat, 3D olovka, racunalo, tablet, stop - animacija, E — slikovnica)
Kompetencije steCene provedenim aktivnostima

4. Zakljucak

w

SAZETAK RADIONICE:

Digitalna kompetencija jedna je od osnovnih kompetencija cjelozZivotnog ucenja te
podrazumijeva osposobljenost za sigurnu i kriticku upotrebu informati¢ko-komunikacijske
tehnologije.
Racunala su postala sastavni dio Zivota svakog djeteta. Smatramo da djecu od najranije dobi
treba usmijeriti na pravilnu i primjerenu upotrebu rac¢unala kako bi im pomogla u daljnjem
ucenju.
Racunalo je mocan alat koji je najkorisniji kad postane integrirani dio iskustva ucenja.
To podrazumijeva integraciju racunala u okruZenju igraonice, njegovu upotrebu kao dio
nastavnog plana i programa, ucenju i rjeSavanju problema (Davis i Shade, 1994.).
Djeca predskolske dobi s lako¢om i visokom motivacijom mogu: fotografirati, snimati price,
obradivati sliku ili tekst, istraZivati digitalnom lupom, crtati i stvarati s 3D olovkom.
U cijeloj ovoj novonastaloj situaciji | potrebom za on-line u¢enjem djece predskolske i Skolske
dobi, svima nam se nametnula potreba i za brzom prilagodbom te nastavkom rada od kuce i
Sto boljim osmisljavanjem sadrzaja kako bismo odgovorili na potrebe djece i roditelja.
Prilagodba sadrZaja djeci i roditeljima u smislu prilagodbe materijalima kojima
raspolazu kod kuce, posjete roditelja na nasu internetsku stranicu postale su svakodnevne.
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Na tjednoj razini, nudili smo plan aktivnosti za svaku skupinu, popracen: detaljnim opisom i
fotografijama aktivnosti, vezama na internetske portale i vlastitim video aktivnostima.
Reakcije roditelja su izrazito dobre.

Dolaskom u skupinu kao novi odgojitelj primjetila sam da u skupini treba poboljsati
medugrupnu suradnju i odnos djece medusobno. Suradujuci sa SRS — om osmislili smo niz
radionica po skripti “Mali miritelji”, gdje smo se dotaknuli teme osjeéaja, ponasanja u skupini,
postivanja razli¢itosti Sto nas je odvelo dalje do promatranja ljudskog tijela, kako izgledamo.
Djecu je najviSe zanimala glava, $to sve imamo na njoj, ¢emu sluzi i kako se koristimo tim
dijelom tijela.

DIGITALNA LUPA

Ovaj alat je posve jednostavan za koristenje, a uvecava promatrano za 40 puta.

Kroz digitalnu lupu, djeca su samostalno promatrala osim dijelova tijela, proljetnice, dijelove
biljke, vodu, zemlju, snijeg, mraz. Takoder, uveéano su mogli lupom fotografirati ili snimiti
video prikaz.

Osnove fotografiranja

Djeca gledaju svijet drugacijim o¢ima nego odrasli, zamjeéuju ono $to odrasli ne zamjecuju
te posjeduju iznimnu kreativnost u preradi svojih iskustava. Sve to je odlicna baza za
upoznavanje djece s fotografijom.

Sony aparat

Fotografiranje ljudskog tijela, boja ociju, izgled oka (Sarenice); Sto moZzemo vidjeti u uhu
pomodu digitalne lupe; Sto vidimo u nosnicama; korijen dlake pod digitalnom lupom...

3 D — olovka — crtanje i stvaranje predmata po Zelji djeteta u 3D obliku

Dokumentiranje
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Za kraj: nove tehnologije su svuda oko nas, a mi smo odgovorni usmjeriti dijete na njihovo
pravilno i primjereno koristenje.

Klju€ne rijeci: digitalna lupa, stop animacija, 3D olovka, ljudsko tijelo — glava, postivanje
razli¢itosti, osjecaji

Purdica Ivezi¢, Montessori odgojiteljica
Irena Plicka, Montessori pedagoginja
Djedji vrti¢ Vrbik, Zagreb

Principi mirotvornog odgoja i normalizacija kroz vjeZbe relaksacije/opustanja u
Montessori okruZenju

Rad govori o primjeni principa mirotvornog odgoja i procesu normalizacije kroz vjezbe
relaksacije u Montessori okruzenju.
Krajnji cilj pedagogije Marije Montessori je odgoj prema miru, koncept izgradnje osobnosti
utemeljen na pretpostavci da samo slobodna, neovisna osoba u sebi nosi snagu da svijet
ispuni mirom. Stoga se u Montessori pedagogiji odgoj usmjerava izgradnji i osvajanju
neovisnosti, normalizaciji, samodisciplini, odgovornosti, postivanju bliznjih, ljubav, duhovni
mir. Sto treba djetetu da bi (do)Zivjelo duhovnu smirenost?

Prije svega, pripremljena okolina kao okruZenje primjereno potrebama djeteta i koje
nudi sve Sto treba za tjelesnu, umnu, duhovnu i dusevnu prilagodbu. Kroz postojanje reda u
prostoru dijete gradi povjerenje u okolinu i moZe se s lako¢om unutar nje orijentirati.
Strukturiranost i red u prostoru predstavljaju vanjski red koji je potreban za postizanje
mentalnog reda i inteligencije, unutarnjeg reda.
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Koncentracija je bitan element Montessori filozofije. Nasa je uloga pripremiti opustajuce
okruzenje koje moZe pomodi djetetu da se koncentrira bez ometanija.

Sutnja, tidina i samoca te moguénost kontemplacije osnovni su preduvjeti za odgoj i
obrazovanje, tj. za duhovni razvoj. Tehnike opustanja i vizualizacije uc€e djecu znacaju tiSine,
smirenosti i unutarnjeg mira te kako u njima uZivati. Vjezbe Sutnje i tiSine senzorne su
aktivnosti s primjesom meditativnih elemenata.

Prikazat ¢emo primjenu vjezbi Ciji je direktni cilj relaksacija/opustanje, a krajniji cilj priprema
za zZivot. Ove su vjeZbe zauzele posebno mjestu u nasim Zivotima obiljeZzenima pandemijom i
stresom nakon razornih potresa u nasoj zemlji.

Kljucne rijeci: odgoj za mir; neovisnost, relaksacija/opustanje; normalizacija; pripremljena
okolina; opusteno, stabilno, smireno dijete.

Irena Brajkovié, mag. psych

Sanja Cagalj Huber, mag. rehab. educ.
Sanja Krizman, mag. paed. soc.

DV Mali svijet Pula

Implementacija nacela Sumske pedagogije u radu s djecom rane i predskolske dobi

Sumska pedagogija nova je pedagoska disciplina kojoj je cilj cjelokupan razvoj djeteta
integriranjem odgojno-obrazovnog rada s poznavanjem Sumskih ekosustava. Neka od
glavnih nacela su povezivanje djece s prirodom, primarni dodir s biljkama i Zivotinjama,
podizanje ekoloske svijesti te koriStenje prirodnih materijala kao Sto je voda, zemlja, drvede,
kamenje, pijesak i sl. tijekom djecjeg istraZzivanja. (Gyorek, N. 2016.)

Danasnji nacin Zivota s premalo kretanja, prehranom loSije kvalitete i stalno ubrzanim
tempom Zivota dovodi do nezdravog nacina koristenja slobodnog vremena, psihomotornih
teskoda, pada tjelesnih sposobnosti, povedanja pretilih osoba i porasta deformacija
kraljeznice te alergijskih bolesti. Radi se o tzv. “Nature deficit disorder”, odnosno o
»,Poremecaju nedostatka prirode”, a uvodi ga 2005. godine Richard Louw, autor knjige
,Posljednje dijete u Sumi”. Znanstvena istrazivanja koja spominje, dokazuju kako je zdrav
kontakt s prirodom potreba u razvoju djeteta i odrasle osobe. Priroda je sa svojim eko —
sistemima bogata izazovima te kroz svoj sadrzaj nudi djeci mnogo znanja i potice razvoj
Zivotno — prakti¢nih vjestina. Ona kod djeteta razvija Zelju za uc¢enjem, za isprobavanjem
raznih ideja. Kao i kod djece urednog razvoja, tako i kod djece s posebnim potrebama priroda
stimulira sva djetetova osjetila. Ujedno pozitivho utjeCe na usmjeravanje i razvijanje
djetetove painje.

Koncept Sumske pedagogije uveli smo u nase vrti¢e kroz program ,Vrti¢ u prirodi“ koji
od 2019. ima verifikaciju od strane Ministarstva znanosti i obrazovanja RH. Program
osigurava, kako je to naglaseno u Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i
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obrazovanje, aktivno stjecanje znanja polazedi od urodenog istrazivackog potencijala djeteta.
Posebna suradnja ostvarena je s Institutom za gozdno pedagogiko iz Kamnika (Slovenija).

Tjedne aktivnosti u vrtickim skupinama djece uklju€uju izlaske i viSesatni boravak u
razli¢itim prirodnim okruzenjima (gradske Sumice, priobalna podrucja te gradski parkovi).
Osmisljene su na nacin da djeca u neposrednom kontaktu s prirodom, aktivnim istraZivanjem
i uenjem u suradnji s drugom djecom i odgojiteljima steknu vrijedna iskustva, znanja i
vjestine.

Djeca se uz usmjeravanje odgojitelja ili vanjskih suradnika (djelatnici Sumarije Pula
i Odreda izvidaca pomoraca “Uljanik”) aktivno ukljucuju u sljedeée aktivnosti: zanimanje za
okolinu (Zivotinje, biljke, zemlja, zrak, vode, meteoroloske pojave ...); vodenje brige o
biljkama i Zivotinjama; razvijanje svih osjetila, izoStravanje osjetilnih vjeStina uocavanje
jednakosti, razlika i sliénosti uzoraka u prirodnom okruzenju. Djeca istrazuju kroz igre kojima
se potice tjelesni i psihomotorni razvoj, kreativno misljenje i mastovitost, spoznajni razvoj,
razvoj govora i komunikacije te razvoj emocionalnih i socijalnih vjestina. Kroz trogodisnje
iskustvo vodenja tog programa djeci je pruZena moguénost osamostaljivanja te se uvidjelo
da s lakoéom stjecu prakti¢ne vjestine i znanja u autentiénom prirodnom okruzZenju uz jacanje
potencijale za samozastitu i samoocuvanje.
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Zeljka Poigaj, mag. praesc.educ., ravnatelj

Sanja Sharairi, mag. praesc.educ, odgojitelj mentor
Biljana Gruji¢ Sokac, mag. praesc.educ, odgojitelj
Djecji vrti¢c Medvescak, Zagreb

Stratesko partnerstvo za inovacije i promjena odgojno-obrazovne paradigme

Zelimo li da se Vrti¢ i njegovi dionici uspje$no nose sa nepredvidivo$éu odgojno-obrazovnog
procesa, ali i sa zahtjevima novog doba, te da budemo profesionalci koji su upoznati s
razli¢itim odgojno-obrazovnim politikama u EU i svijetu vazno je u istome i sudjelovati. Stoga,
Djecji vrtic Medvescéak vec dugi niz godina ukljuéuje se u razli¢ite vidove Erasmus+ suradnje,
kao Sto su KA1, KA2 i eTwinning projekti.
Ujedno, u razvoju misije i vizije ,Vrti¢ pod EU zvijezdama” vodstvo mora osvijestiti da je
odgojno-obrazovni proces kreativan ¢in te ukoliko se zanemari taj kreativni aspekt i
prakticara se svede na pukog izvrsitelja tudih ideja i najbolje ideje dat ée slabe rezultate.
Stoga, projekti na nivou vrtica moraju proizlaziti iz zajednic¢ki promisljenih i strateski
usmjerenih projekata koji bazu imaju u kriticnim to¢kama odgojno-obrazovnog procesa i
osvijeStenoj Zelji za promjenom. Upravo promjena paradigme odgojitelja dosla je do
najveceg izrazaja u Erasmus+ KA201 projektu ,Citaj, slovkaj, plesi, glumi“ jer se tijekom
projekta osvjestavala refleksivna praksa te je dobiven realan uvid u odgojno-obrazovni
proces. Ujedno, sve navedeno doprinijelo je stvaranju integriranog kurikuluma i
implementaciji novih strategijai metoda poucavanja te integriranog ucenja djece i odraslih.
Time se mijenjao kontekst za ucenje, osvjestavala refleksivna praksa i projektna metoda,
otvarali pogledi za novo i drugacije, odnosno mijenjala se ,, komfor zona folk pedagogije”.
Paralelno se razvijala usmjerenost i jasna predanost pravom znacdenju rada na EU
projektu koriste¢i digitalne i kreativne alate koji su neposredno jacali profesionalne
kompetencije dionika, a posredno odgojno-obrazovne ishode djece. Tako osnazeni
odgojitelji bili su spremni preuzeti odgovornost za vlastito ucenje, spremni suradivati s
drugima, primjenjivati projektne metode i stvarati integrirani kurikulum.

Kljune rijeci: Erasmus+ projekti, implicitna pedagogija, integrirani kurikulum, projektna
metoda
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Pavica Krolo Henc, odgojitelj savjetnik s edukacijom iz Montessori i Froebelove
pedagogije
DV Vrbik, Zagreb

Odgojno- obrazovni kurikulum Friedricha Froebela

Uvijek su me zanimali pedagoski koncepti koji se bave odgojem i obrazovanjem djece rane i
predskolske dobi pa sam tako tijekom svojeg radnog vijeka istrazZivala razli¢ite kurikulume
koji su orijentirani na dijete i dosla do zaklju¢ka da svaka pedagogija ima svoja temeljna
nacela i tezista u korist djeteta.

Posebno zanimljivom ucinila mi se pedagogija Marije Montessori, Ciju sam
jednogodisnju edukaciju zavrsila te vec trideset godina radim po tom programu. Medutim,
moja slika o djetetu se stvarala i pod drugim velikim internacionalnim pedagoskim
autoritetom, Friedrichom Froebelom. Na pitanje Poznajete li Froebela? - odgovor je: On je
utemeljitelj djecjih vrtiéa. U svom prvom djelu Odgoj Covjeka (Menschenerziehung)
koncipirao je cijelu pedagosku znanost onoga doba, a koja je i danas prepoznatljiva uidejama
M. Montessori, L. Malaguzzija i drugih.

Kroz visegodi$nja stru¢na usavrSavanja u inozemstvu naucila sam da je njegova pedagogija i
danas itekako interesantna i aktualna te da je u snaZnoj pedagos$koj vezi s Marijom
Montessori.

Njegova didakticka sredstva za igru fasciniraju svojom simbolikom: darovi kao simboli

svemira, prirode i ¢ovjeka, primjerice prva djetetova igracka lopta - prvi dar - simbolizira
kozmos, dok kugla, najsavrienije geometrijsko tijelo - simbolizira cijeli svijet. Froebelovi
darovi predstavljaju univerzalni (matematicki) jezik, neovisan o kulturi i epohi, u dodiru s
kojima djeca ve¢ od rodenja imaju prilike izgradivati znanja kroz igru i (su)oblikovati
svjetonazor u interakciji s drugom djecom i odraslima. Tako stecena iskustva (p)ostaju znanja
za Citav zZivot. Djecja igra (Spielpflege) je, dakle, centralna tocka Froebelove didaktike i ona
odreduje praksu u odgojno-obrazovnoj skupini.
Froebel je izgradio koncepciju odgoja i obrazovanja koja se temelji na intuitivnom
zakljucivanju i egzaktnom promatranju kognitivnih i osjetilnih sposobnosti kod djece. To je
dinami¢na pedagogija koja svakom djetetu pruza prilike da temeljem intrinzi¢cne motivacije
stjeCe individualno znanje i razvije se u svakom pogledu.

Kljucne rijeci: Froebelova pedagogija, djecji vrti¢, igra, darovi za igru.

75



Refleksije suvremenih predskolskih kurikuluma na razvoj predskolske teorije
i prakse u svijetu i Republici Hrvatskoj

Reflections of modern preschool curricula on the development of preschool
theory and practice around the world and in
the Republic of Croatia

23.-24.travnja 2021. godine
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Djecji vrtic Potocic,
Rakov Potok, Hrvatska

Mozaik vrtickih aktivnosti

(video)
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Djecji vrti¢ Djecja igra,
Zagreb, Hrvatska

Lana Jugovig,
Prikaz planiranja i nadogradnje
materijalnog konteksta i
odgojno-obrazovnog procesa

kroz trogodisnji period u ateljeu
(video)
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Marina Lancié,
Ivanec, Hrvatska

Iz projekta GradiliSte

-
Wages TR

NA 6RADILIE,,

ELE{WW MAJsT‘pQI
Wo0OYopy| mAd STORI
31LI0AR |

WNACRTIVACT 1A JACRT
skhN‘oN'S” B

6pneER! STl l
wit AC TER
s8eFl m.u Op m‘a

A VLJ’C' kRovA
mt:ojsvaJ"&' PRotoRA [

ifNara

LA ’ Yp.nf

82



)

& https'//meet gaogle.com/kfs-zftm -wju?authuser=0

TRIZNATI DA NE

RAZUMIJEM LISTO
RAZUMLIEM!

o dLISMO U PEDAGOSKOM

POMODARSTVU!

83



ENNEA

Refleksija na medunarodnu znanstveno-stru¢nu online konferenciju

Refleksije suvremenih predSkolskih kurikuluma na razvoj predskolske teorije
i prakse u svijetu i Republici Hrvatskoj

Polako ali sigurno, Ennea se etablira kao kompetentan sustav podrske koji odgojno-
obrazovnim djelatnicima pomaze u razvoju prakse. Nakon uspjesne prve online svjetske
znanstvene medunarodne konferencije u studenom, ve¢ Sest mjeseci nakon, Ennea na nase
prostore, u online okruzenje, dovodi ponovno neke od vodecih svjetskih stru¢njaka koji svojim
znanjima i iskustvom profesionalno inspiriraju, ohrabruju i poticu na razvoj predskolske
teorije 1 prakse u svijetu i Republici Hrvatsko;.

Nakon uvodnih rije¢i prof. dr. sc. Slunjski, kojima je najavila eminentne stru¢njake
ranog 1 predskolskog odgoja i obrazovanja iz cijelog svijeta i nase zemlje te naglasila znacaj
povezivanja strucnjaka s ciljem razvoja predSkolske teorije i prakse, konferenciju je otvorio
prof. emeritus Peter Moss pogledom na kurikulum i1 njegovu vaznost, usporedujuci ga s
izjavom, manifestom, pedagoSkim identitetom, politickom izjavom. Moss isti¢e kako su
kurikulumi neizbjezno politicki, nudeéi politicke izbore koji su doneseni na politicka pitanja
koja nemaju jedan to¢an odgovor, ve¢ niz alternativnih i ¢esto opre¢nih odgovora, §to govori
u prilog slozenosti (su)konstrukcije kurikuluma. Podsjetio nas je sve na izjavu Malaguzzia
kako je pedagogija uvijek politicki diskurs, bili mi toga svjesni ili ne. Kao prvo i najvaznije
pitanje navodi pitanje 'Kakva je vasa slika djeteta?', kao ¢in jasnoce i ispravnosti, pretpostavku
za bilo koju pedagosku teoriju i pedagoski projekt. Upravo je slika o djetetu vazan dio naSeg
Nacionalnog kurikuluma za rani i predskolski odgoj i obrazovanje, sto nam daje potvrdu da

nasa teorija i praksa prati korak sa svjetskim suvremenim predskolskim teorijama i praksama.
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Mara Krechevsky u svom izlaganju izlaze kako promjene na radnom mjestu i
globalizacija istiCu sposobnosti ucenja i funkcioniranja kao dijela grupe, ali je i1 dalje u
odgojno-obrazovnom sustavu nerijetko fokus gotovo svih procjena i vecine aspekata odgojno-
obrazovnog procesa usmjeren na promicanje individualne izvedbe i postignuc¢a. U odgojno-
obrazovnoj ustanovi 1 izvan nje razmis$ljanje i uc¢enje se obicno smatraju individualnim, a ne
drustvenim 1 komunikacijskim postupcima. Projekt ,,U¢inimo ucenje vidljivim* je pokusao
skrenuti pozornost na snagu grupe kao okruzenja za ucenje i dokumentacije, kao nacina da
odgajatelji, djeca, roditelji 1 zajednica vide kako 1 Sto djeca u€e. Podijelila je svoja razmisljanja
o tome Sto grupno ucenje ¢ini tako mo¢nim 1 skrenula paZnju na jaz izmedu implementacije
grupnog ucenja u smislu projektnog i suradni¢kog nacina rada nasuprot individualnoj procjeni
pojedinca. Podsjetila je da u Reggiu ne vide grupno ucenje kao zamjenu za individualno
ucenje, ve¢ kao nacin koji poboljsava i nadograduje indiviudalno uc¢enje. Kroz svoje izlaganje
Krechevsky se osvrtala na tocku kriZzanja grupnog ucenja i dokumentacije. Za dokumentaciju
kaze da je politicki €in jer ono $to dokumentiramo otkriva §to cijenimo i tip ucenja za koji
mislimo da je vazan za svijet u kojem ¢emo Zivjeti, a kako ucenje u grupi moze dovesti do
stvaranja zajednice ili kulture koja je veéa nego Sto je bilo koja osoba za sebe. Vukuci paralele
s naSsom zemljom, nerijetko sam dojma da uvazavanje vaznosti, vrijednosti i snage grupnog
ucenja, nerijetko uziva slaganje samo na deklarativnoj razini, kako ucenja iz perspektive
djeteta, tako 1 perspektive odraslog (odgojno-obrazovnog djelatnika).

U nastavku je Suzanne Axelsson, govorila kako ju je Reggio Emilia pristup inspirirao
u $vedskom predskolskom kontekstu. Svedski predskolski program zapodinje rjedju
demokracija, a to je ujedno i temelj Reggio Emilia pristupa. Njegovanje demokracije kao
vrijednosti odvija se u takozvanom kontekstu/okruzenju sluSanja koji pociva na pedagogiji
slusanja. Cilj je osnaZivanje djece da sluSaju jedni druge jer tada njihovi glasovi imaju jednaku
razinu mo¢i kao 1 glasovi odraslih. To je viSe od toga da djeca sluSaju odrasle 1 da odrasli
sluSaju djecu. Zahtjeva da svi slusaju jedni druge. Odgajatelja vidi kao su-istrazivaca zajedno
sa djecom, ali 1 kao voditelja koji u tom istrazivackom procesu promatra djecu kako bi ih bolje
razumio i postavlja dobra produktivna pitanja koja ih vode i1 olakSavaju im ucenje. Vjeruje
kako je stvaranje povjerenja izmedu djeteta 1 odgajatelja klju¢no za ucenje, a preduvjet za isto

je projekt u kojem ¢e uzivati i dijete (ucenik) 1 odgojitelj (ucitelj).
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Roberta Pucci svoje izlaganje zapocinje poemom Lorisa Malaguzzija o stotinu jezika

te iznosi svoje videnje kako iz ovog koncepta prirodno proizlazi ideja o ateljeu. Poticajno
okruzenje za razvoj potencijala djeteta vidi kao atelje. Atelje definira kao kontekst koji je
posebno postavljen definiranjem prostornih ograni¢enja u vremenu i1 nudenjem materijala 1
iskustava s ciljem da se izrazi stopostotni potencijal za svakoga, ili drugim rije¢ima, mjesto
posebno postavljeno za jedinstvenost svakog djeteta i potporu njegovom iskazu u kreativnom
odnosu sa svijetom. Isti¢e, kako atelje nije nuzno dodatna soba, moZze biti i prostor unutar sobe
dnevnog boravka djece. Potrebne karakteristike ateljea su raznolikost 1 mnogostrukost
(metaforicki broj 100) tako da odgovara prirodnom bogatstvu izraZzajnog potencijala djece u
pristupu svijetu svim svojim osjetilima, tijelom i umom, jedinstvenost, povezivanje i
usredotocenost, univerzalnost i bogatstvo materijala.
Stotinu razumije kao stotinu komunikativnih i kreativnih moguénosti koje ukljucuju stotine
verbalnih 1 neverbalnih nacina razmisljanja. Isti¢e kako je vazno ne smatrati stotinu jezika
svojevrsnim popisom odvojenih stotinu materijala ili vjeStina jer ne radi se o koli€ini stvari,
ve¢ o0 mnostvu kvaliteta materijala i iskustava te njihovoj povezanosti. Pucci u svom izlaganju
prikazuje i neke segmente vlastite odgojno-obrazovne prakse za koje kaze da se ne trebaju
shvatiti kao metodicki naputak ve¢ kao poticaj na promisljanje upravo o samoj gramatici
materijala ('the grammar of matter') kako bi i sami znali razumjeti izrazajni potencijal
materijala. Ovo predavanje je izuzetna inspiracija za traganje za odgovaraju¢im izrazajnim
medijima, podsjetnik na vaznost dostupnost istih u ateljeima u sobama dnevnog boravka kako
bi djeci omogucili razvoj punih potencijala.

Dr. sc. John Nimmo u svom izlaganju je govorio o gradanskim pravima i
sudjelovanju djece u javnoj sferi. Ideju o gradanskom sudjelovanju promatra u kontekstu
promisljanja o djeci, posebno crpeci inspiraciju iz Reggio Emilije. Inspirativnim citatom
Carlina Rinaldi podsjeca sve kako je 'dijete gradanin od samog rodenja i ujedno najvazniji
gradanin' koji nas sve poziva da razmiSljamo o drzavljanstvu i gradanima, djeci kao
gradanima. 'Dijete kao gradanin' vidi kao viSeslojan koncept, i metafori¢an i doslovan, koji
pronalazi smisao u naSem svakodnevnom odnosu s djecom. Djecje gradanstvo nalazi svoje
mjesto s obzirom na zajednicu u kojoj odrastaju 1 kakvim resursima imaju pristup. Naglasava
vaznost sudjelovanja djece u lokalnoj zajednici jer im to stvara osjecaj identiteta, pomaze

stvoriti 1 razumjeti ne¢iju kompetentnost 1 odgovornost za sudjelovanje, me se stvara istinsko
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uvazavanje demokracije i nacin na koji demokracija djeluje, ali i omogucuje stvaranje
socijalnog kapitala zajednice.

Dr. sc. Linda Mitchell, je izlagala o putevima izgradnje pripadanja za izbjeglicke i
imigrantske obitelji kroz rani odgoj 1 obrazovanje kroz Te Whariki pristup. Kako bi bolje
razumjeli specifi¢nosti Te Whariki pristupa, ukratko opisuje kontekst kao etnicki 1 jezicno
iznimno raznolik. Specifi¢nost kurikuluma je otvorenost za doprinose drugih, a obitelj 1
zajednica su jedan od principa Te Whariki pristupa, uz odnose, holisti¢ki razvoj 1 osnazivanje.
Navodi kljuéne pedagoske strategije koje odgajatelji (ucitelji) koriste kao podrSku u stvaranju
osje¢aja pripadnosti medu izbjeglickim i1 imigrantskim obiteljima na Novom Zelandu:
obrazovne postavke otvorene za doprinos djece, obitelji i zajednice, odgajatelji kao pomagaci
participativne demokracije, prepoznavanje i1 poticanje fonda znanja iz obitelji 1 zajednica,
informiranje o drustveno-kulturnom podrijetlu obitelji. Istice kako je odrzavanje svoje
obiteljske kulturne tradicije i jezika uz otvorenost za njihovo dijeljenje, bio vrlo vrijedan resurs
za odgajatelje 1 djecu.

Alexandra C. Gunn je u svom izlaganju podijelila svoju perspektivu prakticarke i
istrazivacice o 30 godina stvaranja znacenja, suradnju s Te Wharikijem u obrazovanju za rano
djetinjstvo na engleskom jeziku i takozvanim redovnim uslugama ranog djetinjstva. Istaknula
je kako je Te Whariki usmjeren na osnazivanje djece za ucenje. Gunn je navela nekoliko
komponenti kurikuluma za koje misli da pomazu u odrzavanju srediSnjih poruka Te Wharikija.
O komponentama kurikuluma govori kao o alatima ili resursima koje je koristila u stvaranju
vlastitog 1 tudeg stvaranja znacCenja na terenu. Izdvaja Cetiri alata Te Wharikija za koje misli
da su izdrzale test vremena unato¢ brzim promjenama u eko-sustavu ranog odgoja i
obrazovanja tijekom posljedna tri desetljeca: robusni konceptulalni okvir, visestruke paralelne
ulazne tocke kurikuluma, definicija kurikuluma fokusiranog na prozivljenom iskustvu i model
ledenjaka. Gunn istice kako sve to zajedeno isprepleteno €ini trajnu snagu Te Wharikija. Kao
klju¢na pitanja izdvaja: ,,Kako ¢e ova stvar koju planiram napraviti doprinijeti osnazivanju
djeteta? Kako se to odrazava na dijete? Je li ova obrazovna politika ili praksa otvorena za
partnerstvo sa zajednicom? Kako to prepoznaje i reagira na potrebe dijeteta u odnosu na ljude,
myjesto 1 stvari?* Ako se na bilo koje pitanje ne moze odgovoriti, onda postoje velike Sanse da

politika ili praksa koja se promatra nije adekvatna za podrzavanje i ojacavanje Te Wharikija.
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Prof. dr. sc. Maja Ljubeti¢ prezentirala je razvoj prakse (samo)vrednovanja ustanova
ranog 1 predskolskog odgoja 1 obrazovanja te njen utjecaj na razvoj kvalitete odgojno-
obrazovne prakse. Cilj (samo)vrednovanja je unaprjedenje kvalitete ranog i predskolskog
odgojno-obrazovnog sustava, koje moze biti interno 1 eksterno, ukljucivati cjelinu ili segmente
zajednice. Naglasila je kako (samo)vrednovati kvalitetu djecjeg vrtica mogu 1 trebaju svi
dionici odgojno-obrazovnog procesa i vanjski ¢imbenici te kako bi se djecji glas trebao Cuti.

Iz susjedne Crne Gore, dr. sc. Jovana Marojevi¢ izlagala je kako na mogucnost
autenti¢nog zivljenja djeteta u vrticu utjeCu odnosi moci odrasli-dijete te ¢ime su oni
oblikovani. Izlaganje je zapocela teorijskim odredenjima autonomije 1 u¢enja kao autenti¢ne
transformacije sebe. Kao preduvjete autenticnom zivljenju i ucenju djece u vrticu navodi
kulturu dijaloga. Ucenje smatra autenticnom transformacijom sebe. Bez autonomije nema
autorstva, a samim time nema ni autenti¢nog zivljenja ni autenti¢nog ucenja. U nastavku
izlaganja, prezentirala je segmente etnografskog istrazivanja provedenog u vrti¢ima u Crnoj
Gori, u okviru kojeg je odgovarala na pitanja 'Sto odlikuje osobne epistemiologije odgajatelja?
Kakvi su odnosi mo¢i u interakcijama odgajatelj-dijete?’ U etnografskom istraZivanju
dominantne narative odgojitelja izdvaja u epistemiologije ,,'SIusaj i pamti' pedagogija“, ,,'Ti
nisi juce bio tu, pa zato ne moze$ znati,' pedagogija“, ,,Pedagogija slusanja vaspitaca®,
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,Pedagogija 'bojaca i crtaca', ,,'Gledas li me' pedagogija®, ,,'Postoji vrijeme za' pedagogija®,
»Pedagogija za stolom®. Zakljucila je kako se radi o epistemiologoji koja utiSava 'stotinu
jezika', izaziva guSenje djecje radoznalosti, pripitomljavanje, zanemarivanje unutrasnjih
motiva za u€enje, objektivizaciju znanja a time i djeteta. Moguce uzroke vidi u povezanosti
kolektivisticke kulture 1 kontroliraju¢eg motivacijskog stila i autoritativnog odgojnog stila, uz
tradicionalnu koncepciju odgojno-obrazovnih odnosa — nadmo¢ odraslog.

Dr. sc. Marija Bartulovié¢ i dr. sc. Barbara KuSevié¢ svojim izlaganjem o kulturi
(ne)talasanja, potencijalu kriticke pedagogije u promisljanju o reprodukcijskoj funkciji
suradljivih odnosa u ustanovama ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja iznimno
inspiriraju, osnazuju i poti¢u na (samo)refleksiju. U svom izlaganju propituju, izmedu ostalog,
termin kolegijalnosti, istiCu¢i kako razli€iti pojedinci razli¢ito razumijevaju Sto kolegijalnost
jest 18to je njena svrha. Je li njena svrha potaknuti nas da se razvijamo kao profesionalci 1 kao
ljudi, ¢ak i kada je to izazovno? Je li njena svrha da se cijelo vrijeme dobro osje¢amo medu

svojim kolegama, da naSe djelovanje nece biti kriticki vrednovano? Ili je njena svrha da smo
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kolegijalnom mrezom zasti¢eni od mogucih ugroza izvan institucije? Ove dileme otvorile su
pitanje je li napretku posvecen kolektiv moguce mogucée graditi njegovanjem kulture
netalasanja? U razmatranju kvazisuradljivosti i u kulturi kolektivnog izbjegavanja razmirica
kljuénim vide, uzimajuéi u obzir kontekst, postaviti si pitanja: ,,Zelimo li prednost davati
ostvarenju kratkoro¢nih ili dugoro¢nih ciljeva? Zelimo li se primarno voditi osobnim ili
kolektivnim interesima? Kako razlikovati funkcionalne 1 disfunkcionalne konflikte?,, 1 Uz
autenticnu suradljivost kao spremnost svih ¢lanova kolektiva na kontinuiranu refleksiju i
analizu vlastite implicitne pedagogije, znacajnim pedagoskim umije¢em vide odgovaranje na
ova pitanja u svakodnevnim situacijama.

Prvi dio konferencije izlaganjem je zatvorila prof. dr. sc. Edita Slunjski govoreci
perspektivi djeteta u odnosu na kvalitetu odgojno-obrazovnog procesa i kurikulum. Krenula
je od definiranja perspektive, kvalitete 1 kurikuluma jer je sve mogucée tumaciti na puno nac¢ina
Sto je veoma Cesto u praksi. Navela je kako pod kurikulumom smatra teorijsku koncepciju
koja izranja na temeljima odredene prakse, koja se u toj praksi razvija i zajedno s njom se
kontinuirano mijenja. Da bi se perspektiva djeteta mogla razumjeti, odnosno postati stvarnim
polazisStem oblikovanja kurikuluma potrebno je na odredene naCine promatrati i dijete i
odgojno-obrazovni proces i kvalitetu jer odredeni na¢ini promatranja mogu uvjetovati ono $to
¢emo vidjeti, kako ¢emo to razumjeti i koliko ¢emo to Sto vidimo smatrati kvalitetnim.
Podsjetila je kako je sama kvaliteta relativan, konstruiran 1 subjektivan koncept zasnovan na
vrijednostima, vjerovanjima i interesima, a ne na objektivnoj i univerzalnoj stvarnosti (Moss,
1 Pence, 1994) za sto je moguce koristiti pedagoSku dokumentaciju. Pedagoska dokumentacija
predstavlja alat za evaluaciju ako se shvati kao akciju ¢iji je cilj kontinuirano stvaranje
znacenja 1 vrijednosti. Upravo znacenja i1 vrijednosti su esencija strukturiranja odgojno-
obrazovnih iskustva djece. Izlaganje je zakljucila istaknuvsi da perspektiva djeteta nije
samopodrazumijevaju¢a kategorija imanentna odraslima zaposlenima u vrtiu nego
istrazivacki izazov za kojega je potrebno uloziti dosta vremena, truda i znanja. Prihvacanje

tog izazova je vrijedan, a mozda i jedini put napustanja adultocentristicke prakse.

Nikolina Niki¢, mag. paed
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